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PREFATA

O mai buna adaptare a sistemelor de educatie si formare la
nevoile economiei si societatii noastre moderne se afla in
centrul dezbaterii politice educationale atat la nivel national cat
si european. Pe masura ce lucram pentru a depasi efectele
crizei economice si financiare, importanta competentelor pentru
crestere si prosperitate au fost reafirmate. In acest context,
Comisia Europeana tocmai a lansat o Comunicare privind
Regandirea educatiei: Investirea in competente pentru
obtinerea de rezultate economice si sociale mai bune (1). Ca
raspuns la noile realitai sociale, economice si tehnologice,
Comunicarea face apel la o actiune reinnoita pentru a construi
competentele secolului 21, de a stimula invatarea deschisa si
flexibila si de a prioritiza investitiile in educatie si formare profesionala.

Acest raport a fost realizat in sprijinul Comunicarii privind Regandirea Educatjei. Acesta parcurge si
analizeaza politicile nationale actuale pentru dezvoltarea competentelor cheie pentru invatarea pe tot
parcursul vietii (2). Recunoscand progresele inregistrate pana in prezent in punerea Tn aplicare a
abordarii competentelor cheie, raportul pune Tn discutie diferitele provocari politice care trebuie
respectate Tn cazul Tn care educatia si formarea vor aduce o contributie completa la indeplinirea
cerintelor de schimbare pentru abilitadti. Una dintre aceste provocari este nevoia urgenta de a aborda
performantele scazute ale elevilor la citire, matematica si stiinfe. Recunoscand importanta acestor
competenie de baza pentru ocuparea foriei de munca, incluziunea sociala si invatarea ulterioara,
Consiliul a adoptat o referinta la nivelul UE pentru a reduce proportia rezultatelor slabe ale elevilor de 15
de ani in aceste domenii de invatare, la mai putin de 15 % péana in 2020 (3). O alta provocare importanta
se refera la necesitatea de a sprijini in continuare integrarea competentelor transversale, cum ar fi TIC,
antreprenoriatul si educatia civica in procesul de predare si invatare. Un al treilea domeniu de actiune
este de a incuraja mai multi tineri s& urmeze o cariera in matematica, stiinta si tehnologie — un numar
suficient de absolventi in aceste domenii de mare cautare este vital pentru inovare si crestere.

Pe baza dovezilor de cercetare si a informatiilor cu privire la practicile nationale, raportul ofera o
perspectiva utila asupra modurilor Tn care sistemele noastre de invatamant pot fi imbunatatite Tn
scopul de a forma tineri europeni cu abilitétile necesare intr-o societate competitiva la nivel mondial,
bazata pe cunoastere. Sunt increzatoare ca acest raport va fi o sursa utila de informatii pentru factorii

de decizie, experii si practicieni.
% /ﬁm\

Androulla Vassiliou
Comisarul responsabil de
Educatie, Cultura, Multilingvism si Tineret

(1) Comunicarea Comisiei catre Parlamentul European, Consiliu, Comitetul Economic si Social European si Comitetul
Regiunilor 'Regandirea Tnvatdmantului: Investirea in competente pentru rezultate socio-economice mai bune', 20.11.2012.

(2) Recomandarea 2006/962/ EC a Parlamentului European si a Consiliului din 18 decembrie 2006 privind Competentele
Cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii, OJ L 394, 30.12.2006.

(3) Concluziile Consiliului din 12 mai 2009 privind un cadru strategic pentru cooperarea europeana in domeniul educatiei si
formarii profesionale (‘ET 2020’), OJ C 119, 28.5.2009.
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INTRODUCERE

Necesitatea de a imbunatati calitatea si relevanta aptitudinilor si competentelor cu care tinerii europeni
termina scoala a fost recunoscuta la nivel european si national. Urgenta de a aborda aceasta problema
este accentuata si mai mult de situatia actuala in care Europa se confrunta cu un somaj ridicat in randul
tinerilor gi, in unele cazuri, cu dezechilibre serioase in privinta competentelor.

In ultimii ani, conceptul de competente cheie a castigat importantd in sistemele de invatamant europene.
Cele mai multe tari europene au facut progrese semnificative Tn incorporarea competentelor cheie in
curicula nationald si in alte documente directoare (‘). S-au inregistrat evolutii pozitive in definirea
rezultatelor specifice ale invatarii, iar activitatea de dezvoltare a unei game de instrumente de evaluare
pentru a sprijini procesul de invatare este in curs de desfasurare (Comisia Europeana, 2012b). Reteaua de
Politici Europene privind Implementarea Competentelor Cheie (KeyCoNet) analizeaza initiativele in curs de
elaborare pentru dezvoltarea competentelor-cheie (°). Cu toate acestea o serie de provocari rdman in
continuare. Una dintre ele se refera la necesitatea unei abordari mai strategice in sustinerea abordarii
competentelor cheie in scoala. O a doua este legata de eforturile de consolidare a statutului competentelor
transversale (digitale, civice si antreprenoriale), in comparatie cu competentele traditionale bazate pe
disciplina. In plus, existd imperativele de reducere a proportiei rezultatelor slabe la competentele de baza
(limba materna, matematica si stiinte) si de incurajare a tot mai mulii tineri sa urmeze un nivel de studii mai
inalt si cariere in matematica, stiinte si tehnologie (MST).

Acest raport transnational a fost realizat in sprijinul Comunicarii privind Regéndirea invatdmantului a Comisiei
Europene (Comisia Europeana 2012a). Obiectivul principal al raportului este de a prezenta concluziile privind
unele dintre provocarile cu care se confrunta tarile europene in punerea in aplicare a abordarii competentelor
cheie si de a identifica zonele cu probleme si obstacolele comune. Pe baza dovezilor de cercetare si a
practicilor nationale, raportul va prezenta, de asemenea, o serie de masuri care au potentialul de a aborda
in mod eficient aceste provocari.
Analiza comparativa este organizata in cinci capitole care abordeaza urmatoarele intrebari:

e Capitolul 1: Cum sprijina tarile dezvoltarea abordarii competentelor cheie?

e Capitolul 2: Cum implementeaza tarile noua curricula bazata pe competente?

e Capitolul 3: Cum evalueaza tarile competentele cheie?

e Capitolul 4: Cum combat tarile rezultatele slabe in scoli?

e Capitolul 5: Cum incurajeaza tarile tinerii sa urmeze studii suplimentare si o cariera in matematica,

stiinta si tehnologie?

Fiecare capitol se incheie cu o sectiune privind provocarile politice si raspunsurile posibile. Aceste seciiuni
finale sunt reunite, la randul lor, in sectiunea Rezultate cheie.

Definitii si domeniu de aplicare

La nivelul UE au fost definite opt competente cheie reprezentdnd o combinatie de cunostinte, abilitai si
atitudini, care sunt considerate necesare pentru implinirea si dezvoltarea personala, cetatenia activa,
incluziunea sociala si ocuparea fortei de munca (°):

e comunicarea in limba materna;
e comunicarea in limbi straine;

e competente matematice si competente de baza la stiinta si tehnologie;

(4) Raportul de Activitate Comun al Consiliului si al Comisiei privind implementarea programului de lucru Educatie si Formare
2010, Competentele cheie pentru o lume in schimbare, lanuarie 2010.

(®)  http://keyconet.eun.org

(6) Recomandarea 2006/962/EC a Parlamentului European si a Consiliuluii din 18 decembrie 2006 privind competentele
cheie pentru invatareape tot parcursul vietii, OJ L 394, 30.12.2006.
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e competente digitale;

e ainvata sa invetj;

e competente sociale si civice;

e spiritul de initiativa si antreprenoriat;

e constientizare si exprimare culturala.

Cu toate acestea, acest raport nu acopera competentele cheie de a invata sa inveli si constientizarea si
exprimarea culturala.

In Europa, adoptarea conceptului larg de competente cheie a fost insotita de o serie de variatji in termenii
specifici si n continutul exact al setului de competente sau abilitati care sunt in curs de elaborare. Tn functie
de fara si de context, documentele de politici fac trimitere la ‘competentele de baza’, competente ‘de baza’
sau ‘cheie’ si alti termeni similari. In acest raport, termenii competente si abilitati vor fi folositi ca sinonime.

Metodologia

Aceasta analizd se bazeaza pe constatarile din rapoartele Eurydice recente, care se axeazad pe
competentele cheie specifice. Aceste rapoarte includ analize extinse ale literaturii academice, documente
de politici nationale, precum si rezultate ale sondajelor internationale (PISA, PIRLS, TIMSS si ESLC).
Analiza comparativa a politicilor nationale se bazeaza pe raspunsurile la chestionarele nationale elaborate
de Eurydice si de Unitatea de Sustinere pentru politici din cadrul Agentiei Executive pentru Educatie,
Audiovizual si Cultura. Informatiile nationale au fost colectate la nivelul autoritatilor educationale centrale si,
prin urmare, nu includ datele despre practicile la nivel de scoala sau despre proiectele pe scara mica.
Informatiile din urmatoarele rapoarte Eurydice au fost utilizate pe larg:

e Predarea Citirii in Europa: Contextele, Politicile si Practicile. Eurydice, 2011.
e Invatdmantul la Matematicéa in Europa: Provocérile comune si Politicile nationale. Eurydice, 2011.
o Invatdmantul la Stiinte in Europa: Politicile nationale, Practicile si Cercetarea. Eurydice, 2011.

e Datele cheie cu privire la invatare si Inovare prin intermediul TIC in gcolile din Europa. Eurydice,
2011.

o Invatdmantul antreprenorial in scolile din Europa: Strategiile Nationale, Curricula si Rezultatele
invéatarii. Eurydice, 2012,
e Educatia Cetateneasca in Europa. Eurydice, 2012.

e Datele cheie cu privire la Predarea limbilor straine in scolile din Europa. Eurydice, 2012.

Celelalte surse principale de informare pentru acest raport sunt analizele generale de tara Eurydice 2012
privind implementarea celor sase competente cheie vizate de acest studiu. Informatiile au fost furnizate de
31 de tari din reteaua Eurydice (statele membre ale UE, Croatia, Islanda, Norvegia si Turcia). Informatiile se
refera la invatamantul obligatoriu si la cel secundar general (ISCED 1-3). Anul de referinta este anul scolar
2011/12.



REZULTATELE CHEIE

Aceasta analiza a politicilor nationale in vigoare pentru sprijinirea asimilarii competentelor cheie de
catre tineri, dupa cum sunt definite Tn Cadrul European privind Competentele Cheie pentru invatarea
pe tot parcursul vietii, evidentiaza un numar de politici incurajatoare si evoluiii pozitive. Se evidentiaza,
de asemenea, patru provocari care trebuie depasite Tn cazul in care agenda competentelor cheie va
avea succes, care au o contributie majora la cresterea economica si a locurilor de munca si ajuta tarile
europene sa tina pasul cu cerintele Tn schimbare pentru competente. Tindnd cont de contextul lor
national si de prioritati, autoritdtile din invataméant au o serie de optiuni de politici la dispozitia lor
pentru a aborda fiecare dintre aceste provocari.

Catre o abordare mai strategica in imbunatatirea competentelor elevilor

Aceasta analiza releva faptul ca tarile europene au adoptat diferite modalitati de a ghida si
sprijini dezvoltarea abordarii competentelor cheie. O serie de {ari sau regiuni au lansat, sau sunt
in proces de dezvoltare, strategii nationale de imbunatatire a predarii si Tnvatarii, fie Tn Tntreaga
gama de competente cheie, fie prin concentrarea pe abilitati specifice. Majoritatea tarilor au
dezvoltat strategii nationale pentru cel putin trei competente cheie — aproape toate au pus in
aplicare strategii nationale care abordeaza dezvoltarea competentelor antreprenoriale si digitale.

in acelasi timp, se pare c&, in ciuda preocupdrilor legate de nivelurile de calificare si de
angajament politic la nivelul UE pentru a ridica nivelul realizarilor, aproximativ o treime dintre
tarile europene nu au dezvoltat o strategie nationala pentru niciuna dintre competentele de
baza (limba materna, matematica si stiinte), iar jumatate dintre tari nu au o strategie nationala
pentru limbile straine.

In absenta unei strategii nationale, aproape toate tarile au pus in aplicare initiative coordonate
la nivel central pentru a promova competentele cheie specifice. In general, initiativele pe scara
larga sunt mai frecvent observate pentru limba materna si stiinte, Tn timp ce acestea sunt mai
putin frecvente pentru competentele cheie ramase.

Tn timp ce o strategie nationald nu este o conditie prealabild pentru introducerea de reforme, s-
ar putea argumenta ca, in anumite contexte, si Tn special in cazul in care nu este nevoie de o
imbunatatire semnificativa sau de o transformare rapida, ar putea exista o justificare pentru
adoptarea unei abordari mai strategice si mai cuprinzatoare. Un plan strategic sau de actiune
care sa contina strategii sau politici clar definite si obiective pentru imbunatatire, impreuna cu
termenele de finalizare, poate contribui la mobilizarea eforturilor si de a aduce modificarile
substantiale necesare. De asemenea, permite o serie de actiuni (reforma curriculum-ului,
formarea cadrelor didactice si dezvoltarea profesionald, sau sprijinirea celor cu rezultate
slabe) care urmeaza sa fie pusa in aplicare in intreg sistemul de Tnvatamant.

Sprijin suplimentar necesar pentru dezvoltarea competentelor transversale

Competentele transversale sau transcurriculare (cross-curriculare), cum ar fi cele in domeniul
TIC, spiritul antreprenorial si educatia civica sunt larg integrate in curriculum-ul la nivel primar
si secundar. Intr-o treime dintre tarile europene, cu toate acestea, accentul pe educatia
antreprenoriala nu se pune pana la nivelul secundar.

Tarile europene au tendinta sa combine mai multe abordari pentru a oferi competente
transversale: ele pot fi predate ca discipline de sine statatoare, ca parte a unui curriculum mai
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larg sau a unui domeniu de Tnvatare si pot fi, de asemenea, livrate in intregul curriculum unde
toate cadrele didactice au responsabilitatea predarii.

Cu toate ca integrarea este promovata pe scara larga prin intermediul curriculei stabilite de
catre autoritatile centrale, amploarea reala in care competentele transversale sunt integrate n
alte discipline nu ar trebui supraestimata. De exemplu, mai multe studii internationale recente
atestd un nivel scazut de integrare in ceea ce priveste competentele digitale Tn predarea
matematicii, stiintelor si limbilor, chiar si in tarile in care disponibilitatea calculatoarelor este
mare. Unii experti subliniaza necesitatea unui sprijin si a unei orientari specifice pentru cadrele
didactice pentru a integra mai bine competentiele transversale in alte discipline. Clarificarea
rezultatelor invatarii asociate cu fiecare domeniu curricular relevant este considerata a fi
deosebit de importanta.

Evaluarea poate juca un rol semnificativ in imbunatatirea calitatii si relevantei competentelor
care sunt dobandite la scoala. O serie de initiative nationale au fost concepute pentru a
dezvolta metode de evaluare care pot surprinde complexitatea intregii game de competente
cheie si care pot masura capacitatea studentilor de a-si aplica cunostintele in context. Un
accent suplimentar pe o mai buna integrare a competentelor transversale in toate tipurile de
evaluare, ar contribui la consolidarea coerentei procesului de invatare si ar sublinia importanta
egala atribuita tuturor competentelor cheie.

In intreaga Europa testele nationale standardizate, care sunt utilizate in scopuri sumative sau
formative sau pentru monitorizarea sistemelor de invaiamant, se concentreaza asupra
competentelor de baza, in special pe predarea limbii materne (sau pe limba de predare) si pe
matematica si intr-o masura mult mai mica pe stiinte si pe limbi straine. Printre competentele
transversale, numai competentele civice si sociale sunt testate printr-o evaluare standardizata
la nivel national. O dezvoltare semnificativa in ultimii ani a fost cresterea numarului de tari
care organizeaza teste nationale la competentele sociale si civice.

Combaterea rezultatelor scazute la competenfele de baza (limba materna,
matematica si stiinte)

Maijoritatea tarilor europene ofera indrumari la nivel national pentru a ajuta profesorii sa faca
fata dificultatilor elevilor la dezvoltarea competentelor de baza. Cu toate acestea, in
conformitate cu datele PIRLS 2006, de exemplu, proportia elevilor care primesc sprijin
suplimentar variaza foarte mult intre tarile UE si, in medie, este mai mica decat procentul real
al celor cu rezultate slabe.

Rezultatele cercetarilor indica faptul ca masurile eficiente de combatere a rezultatelor slabe
trebuie sa fie cuprinzatoare, abordand o serie de factori in interiorul si in afara scolii, iar
acestea trebuie sa fie facute la timp. O concentrare mai mare este necesara asupra
interventiilor timpurii, asupra copiilor aflai in situatii de risc, precum si in privinta utilizarii
eficiente a evaluarii pentru imbunatatire. Sprijinul individualizat, inclusiv din partea cadrelor
didactice specializate, care este disponibil Tn prezent in doar putine tari europene, ar putea fi,
de asemenea, consolidat.

Competentele profesorilor in raporturile cu elevii referitoare la o gama larga de abilitati si
domenii de interes sunt esentiale in combaterea rezultatelor slabe. Cercetarile afirma
importanta accesului la formarea initiala si dezvoltarea profesionala eficienta care permite
profesorilor sa selecteze si sa utilizeze metodele si strategiile adecvate pentru a se potrivi
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disciplinei, tipurilor de elevi si contextului de Tnvatare special. Un alt factor important este
existenta cadrelor didactice calificate la nivel primar care au o baza solida referitoare la
cunostintele si abilitatile de predare in domeniul citirii si al matematicii.

e Abordarea eficienta a rezultatelor slabe, de asemenea, depinde de utilizarea datelor provenite
din cercetare, din evaluari si studii de impact pentru a informa noile decizii politice. Colectarea
de informatii privind practicile la clasa, cercetarea Tn domeniul eficientei metodelor de predare
specifice si evaluarea masurilor de sprijin nu sunt intotdeauna efectuate intr-un mod structurat
si sistematic. Tn prezent, doar putine tiri au stabilit obiective nationale de reducere a
rezultatelor slabe la competentele de baza.

imbunatatirea motivatiei elevilor de a invdta matematica, stiinte si tehnologie
si incurajarea adoptarii de cariere in aceste domenii

o Studiile internationale si cercetarea confirma legatura dintre motivatie, atitudine si increderea
in sine, pe de o parte, si realizarile si alegerea carierei, pe de alta parte. Motivatia de a invata
matematica si stiinfele exacte, nu este importanta doar pentru obtinerea de rezultate bune la
scoala, dar este, de asemenea, necesara, in cazul in care elevii trebuie sa aleaga cariere
vitale pentru competitivitatea economiilor noastre.

e Autoritatile din Tnvatamant si organizatiile de afaceri intr-un numar de tari europene si-au
exprimat ingrijorarea cu privire la lipsa de competente in domeniile conexe matematicii,
stiintelor si tehnologiei (MST) si imbratisarea domeniilor MST Tn Tnvatdmantul superior. Unele
dintre aceste deficite se reflectda in numarul mai redus de profesori calificati de matematica si
stiinte la nivel secundar.

e In Uniunea Europeana, in medie, proportia de absolventi in domeniile MST, in comparatie cu
numarul total de absolventi, a scazut de la 24,4 % in 2001 la 21,4 % in 2010. Comparativ cu
anul 2001, majoritatea tarilor au inregistrat o scadere a ponderii absolventilor MST.

e Masurile care sunt luate pentru a remedia aceasta situatie includ: sustinerea metodelor de
predare care imbunatatesc implicarea; parteneriate cu centrele de stiinte in care profesionigtii
ofera informatii cu privire la cariera si actioneaza ca modele de urmat pozitive; campanii de
sensibilizare generale, precum si adoptarea unor masuri specifice la nivel terfiar. O alta
actiune importanta este extinderea furnizarii si imbunatatirea calitatii Tndrumarii in privinta
carierelor in domeniile MST si in cele specifice in functie de sex pentru a incuraja elevii sa
aleaga cariere In aceste domenii, subliniind in acelasi timp oportunitatile de angajare
disponibile in aceste domenii. In prezent, in jumatate dintre tarile europene analizate exista
orientari specifice pentru a incuraja carierele in domeniul stiintelor.

¢ Initiativele nationale de imbunatatire a motivatiei elevilor de a invata matematica si stiintele
implica de multe ori proiecte individuale, axate pe activitati extra-curriculare sau parteneriate cu
universitati si companii, dar initiativele pe scara larga care sa acopere toate nivelurile scolare (de
la primar la secundar superior), inclusiv o gama larga de actiuni nu sunt foarte frecvente.

o Majoritatea initiativelor de incurajare a motivatiei se concentreaza adesea asupra elevilor cu
un nivel ridicat al achizitiilor si nu vizeaza marea masa de elevi. in plus, masurile specifice se
concentreaza rar asupra grupurilor vulnerabile, cum ar fi performanta slaba a baietilor, elevii
cu un nivel social-economic scazut, imigrantii si minoritatile cu dificultati, de exemplu, la citire,
si fetele Tn privinta reprezentarii lor slabe Tn domeniile matematica, stiinte si tehnologie.
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CAPITOLUL 1: CUM SPRIJINA TARILE DEZVOLTAREA COMPETENTELOR
CHEIE?

Sprijinirea dezvoltarii competentelor cheie este un proces complex. Aceasta implica introducerea sau
adaptarea politicilor pentru imbunatatirea calitatii invatamantului si pentru a asigura faptul ca invatarea
si predarea continua sa reflecte nevoile indivizilor si ale societatii. Procesul are loc la mai multe
niveluri si implica o serie de organisme diferite. Tn multe tari, un element important este introducerea
unei abordari strategice si coerente pentru Tmbunatatirea cunostintelor, atitudinilor si competentelor
elevilor, sub forma unei strategii nationale, a unui plan de actiune sau a unei politici similare. In timp
ce o astfel de abordare nu este o precondiiie pentru realizarea reformelor, adoptarea acesteia poate
indica comunitatii educationale ca o anumita problematica este considerata o prioritate a guvernului. O
strategie sau un plan national pot, de asemenea, reuni o serie de actiuni, cum ar fi reforma curriculara,
formarea profesorilor si dezvoltarea profesionala sau sprijinul pentru cei cu rezultate slabe si se poate
aborda o varietate de probleme educationale intr-un mod cuprinzétor. in plus, o strategie nationala
poate sa ofere o directie si sa ghideze eforturile la nivel local si scolar, ludnd in acelasi timp in
considerare evolutiile, cum ar fi cresterea descentralizarii si autonomia scolara. Absenta unei strategii
nationale ar putea indica faptul ca autoritatile centrale considera ca organismele locale sunt cel mai
bine pozifionate pentru a conduce activitatile in domeniu sau poate indica pur si simplu faptul ca o
strategie nationala este in curs de derulare sau este inca in stadiul de dezvoltare.

Strategiile care ghideaza si sustin implementarea competentelor cheie pot sa difere ca scop. Acestea
pot fi limitate la 0 anumita etapa de educatie si formare profesionala, sa acopere toate nivelurile
sistemului de educatie si formare profesionala sau sa se extinda la nivelul societatii in ansamblu.
Aceasta ultima optiune, cea mai larga in privinta domeniului de aplicare, este cea mai aplicata de
obicei in domeniile legate de alfabetizare si de tehnologia informatiei si comunicatiilor (TIC). O
strategie poate lua forma unei politici specifice care se axeaza pe dezvoltarea competentelor cheie
sau poate fi parte a unui cadru legislativ, de reglementare sau de politica mai larg referitor la educatie,
tineret si culturd, invatdmantul pe tot parcursul vietii sau alt program guvernamental general. In acest
din urma caz, accentul pus pe una sau mai multe competente cheie poate varia considerabil.

Acest capitol ofera in primul rand o privire de ansamblu asupra scopului si a obiectivelor strategiilor
existente (7). Se concentreaza apoi pe strategii care se ocupa de o singura competenta si pe acelea
care includ doud sau mai multe competente. in cele din urma, capitolul analizeaza existenta unor
initiative la scara larga pentru promovarea competentelor cheie Tn lipsa unei strategii nationale.
Masurile politice care se ocupa in principal de combaterea rezultatelor scazute sunt prezentate in
detaliu Tn Capitolul 4. Urmatoarele sectiuni rezuma diferitele abordari si ofera cateva exemple
specifice fiecarei tiri. In Anexa 1 sunt incluse exemple suplimentare ale strategiilor nationale si ale
initiativelor la scara larga, care coniin, de asemenea, informatii cu privire la strategiile nationale n curs
de dezvoltare.

(') Competentele cheie pentru a invata sa inveti si constientizarea si exprimarea culturald nu sunt tratate in acest raport.
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1.1. Strategiile nationale de promovare a competentelor cheie

Tarile europene (sau regiunile) au adoptat abordari diferite in sprijinirea asimilarii competentelor cheie.
In functie de tara si de competentele cheie in cauza, strategiile nationale se pot concentra fie pe o
singura competenta, fie pot acoperi doua sau mai multe competente cheie.

Majoritatea tarilor au dezvoltat strategii nationale pentru cel putin trei competente cheie (vezi
Figura 1.1). Obiectivele strategiilor nationale si grupurile tinta variaza in functie de competentele cheie
in cauza. In general, strategiile sunt indreptate spre citire pentru a imbunatéti nivelul de alfabetizare si
de a promova bunele obiceiuri de citire, iar de obicei au ca obiectiv societatea in ansamblu. Tn
documentele de strategie pentru matematica, stiinta si tehnologie, preocuparea cu privire la scaderea
numarului de absolventi in aceste domenii pare sa fie principala forta motrice pentru tarile europene.
Cele mai frecvente obiective mentionate in aceste strategii sunt: de a promova o imagine pozitiva a
stiintei, de a imbunatati in general cunostintele in domeniul stiintelor, de a imbunatati predarea si
invatarea stiintelor in scoald, de a creste interesul elevilor la disciplinele de stiinte si, prin urmare, de a
creste gradul de utilizare a studiilor despre stiinte la nivel de invatamant secundar superior si tertiar,
de a depune eforturi pentru un mai bun echilibru intre sexe in studiile si profesiile MST si de a oferi
angajatorilor abilitatile de care au nevoie, contribuind astfel la mentinerea competitivitatii.

Cele mai frecvente obiective educationale in documentele de strategie pentru competentele digitale
sunt de a Tmbunatati integrarea TIC in procesul de predare si invatare, dotarea elevilor cu
competentele necesare in domeniul TIC, instruirea Tn domeniul TIC a cadrelor didactice si
fmbunatatirea infrastructurii TIC in scoli.

& ¢ » Figura 1.1: Existenta strategiilor nationale de promovare a competentelor cheie in invatdmantul general
(ISCED 1 silsau 2-3), 2011/12
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1.2. Exemple de strategii nationale

Strategiile nationale se pot axa pe una sau pe mai multe competente cheie. Polonia a introdus o
strategie nationald care incorporeaza obiectivele pentru toate competentele cheie definite in
Recomandarea 2006 (®). Spania, Lituania si Austria sunt alte cateva tari cu strategii care includ actiuni
de promovare a tuturor sau a majoritatii competentelor cheie.

In Polonia, Strategia pentru Dezvoltarea Invatamantului in perioada 2007-2013 prevede modificari ale curriculum-ului
prin care se pune mai mult accent pe dezvoltarea competentelor cheie pentru a ajuta la perspectivele de angajare a
absolventilor viitori. Ca urmare, noul nucleu al curriculum-ului (2008) a adoptat o noua abordare si este organizat in
jurul competentelor cheie, cum ar fi a invata sa inveti, comunicarea, gandirea matematica etc.

In Spania, Legea Organicd a Invatdmantului 2/2006 (LOE) a inclus, pentru prima daté, termenul 'competente de baza'
in regulamentele de Tnvatamént stabilind faptul ca 'curriculum-ul este inteles ca un set de obiective, competente de
baza, confinuturi, metode pedagogice si criterii de evaluare'. Reglementérile de stat elaborate de LOE care stabilesc
curriculum-ul de baza comun pentru invatamantul obligatoriu pentru intregul stat au definit opt competente de baza si
au descris modul in care fiecare zona sau disciplina contribuie la dezvoltarea acestor competente de baza. Strategiile
specifice pentru limba materna (citire), limbile straine, stiintele, competentele digitale si spiritul de initiativa si
antreprenoriat, de asemenea, au fost puse in aplicare.

Promovarea citirii, matematicii, stiintelor, limbilor straine, educatiei civice si a spiritului antreprenorial sunt mentjonate in
Dispozitiile Strategiei Educatiei Nationale 2003-2012 din Lituania. Obiectivele stabilite pentru abilitatle de baza vor
reduce cu jumatate procentajul elevilor de 15 ani care nu reusesc sa atinga nivelul minim la citire, scriere, aritmetica,
stiinte naturale si sociale si, de asemenea, vor reduce diferenta relativa dintre fete si baieti care absolva studii de
matematica, informatica, stiinte naturale si tehnologie cu cel puin jumatate. Nucleul curriculei a fost reorganizat pe baza
a sapte competente cheie: a invata sa inveti, comunicare, cunoastere, initiativa si creativitate, competente sociale,
personale si culturale. De asemenea, Lituania are documente de strategie specifice pentru alfabetizarea la citire si
spiritul antreprenorial.

Strategiile nationale care vizeaza doua sau trei competente cheie sunt, de asemenea, frecvente.
Aceste strategii se concentreaza, in general, pe abilitatile de baza si abordeaza competentele la limba
materna si matematica sau competenta mai larga la matematica, stiinte si tehnologie.

Limba materna

Alfabetizarea este, de obicei, in centrul atentjei in privinta competentei copiilor la limba lor materna
(sau limba de predare). In aproape jumétate dintre térile europene, strategiile nationale sau planurile
de actiune pentru citire sunt implementate, acestea se concentreaza adesea pe promovarea citirii ca
fiind o activitate de nvatare pe tot parcursul vietii.

In Portugalia, strategia nationald pentru alfabetizarea la citire promoveazi un set de initiative: lectura in familie,

institutii, cum ar fi bibliotecile publice, asociatjile culturale, etc. (°).

In alte cazuri, tarile au pus in aplicare strategii educationale de alfabetizare specifice care se
concentreaza pe dobandirea de competente de alfabetizare la limba materna, in special in context
scolar. Dupa cum s-a mentionat mai sus, intr-un numar de tari, strategiile de alfabetizare sunt
combinate cu strategiile de calcul matematic.

(8) Recomandarea 2006/962/EC a Parlamentului European si a Consiliului din 18 decembrie 2006 privind competentele
cheie pentru invatarea continua, OJ L 394, 30.12.2006.
(9) http://www.planonacionaldeleitura.gov.pt; http://www.iplb.pt
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In Irlanda, Strategia Nationald pentru imbunatatirea Alfabetizarii si Calculului Matematic in Randul Copiilor si Tinerilor
2011-2020 are ca scop sa asigure ca fiecare copil, cand paraseste scoala, sa stdpaneasca competentele de
alfabetizare si de calcul matematic. Aceasta stabileste un program amplu de reforme in formarea initjala a profesorilor
si dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice si directorilor de scoalda. De asemenea, promoveaza 0 mai mare
implicare a parintilor si a comunitaii, angajamentele fata de elevii cu nevoi suplimentare de invatare si reformele in
continutul curriculum-ului la nivel primar si post-primar, in scopul de a obtine aceste abilitati vitale.

Matematica si stiintele

Strategiile nationale special dedicate matematicii sau stiintelor nu sunt foarte frecvente. Este mai
obisnuit ca tarile s& dezvolte strategii mai ample care sa includé obiective pentru ambele domenii. Tn
multe cazuri, aceste strategii au ca scop sa incurajeze elevii sa urmeze in continuare studii sau sa
aleaga cariere in domeniile MST cu scopul de a raspunde nevoilor de personal calificat in forta de
munca (a se vedea, de asemenea, Capitolul 5).

In Portugalia, Ministerul Educatiei si Stiintei a lansat Planul de Actiune pentru Matematica (Plano de Agéo para a
Matemética — PAM), in 2006/07. Tn anul scolar 2011/12, urmétoarele aspecte sunt incd abordate: 1) generalizarea
curriculum-ului la matematica; 2) dezvoltarea unei baze de date de resurse educationale pentru matematicd; 3)
evaluarea manualelor de matematicad si 4) dezvoltarea de proiecte scolare axate pe imbunatdtirea invatarii la
matematicd a elevilor (de la clasa 1 péna la clasa a 9).

In Regatul Unit (Tara Galilor), documentul 2012 'Stiinta pentru Tara Galilor: O agenda strategica pentru stiinta si
inovare in Tara Galilor', abordeaza rolul stiintei in educatie si subliniaza domeniile care sunt de interes special. Rolul pe
care il joaca o buna educatie la scoala in domeniul stiintelor in asigurarea faptului ca tinerii merg in continuare la studii
si cariere In domeniul stiintelor este in discutie, asa cum este si problema scaderii numéarului de elevi care adopta
disciplinele STEM (Stiinta, Tehnologie, Inginerie si Matematica) la GCSE (General Certificate of Secondary Education)
si la nivelul A.

In Olanda, Platforma Béta Techniek, comandata de citre guvern, invatdmant si mediul de afaceri, activeaza in sensul
preintdmpinarii deficitului de competente Tn domeniile MST. Scopul inifial a fost de a realiza o cregtere de 15 % a
elevilor la disciplinele de stiinte si tehnice. Acest obiectiv a fost atins. Strategia a inceput in anul 2004, a fost evaluata in
anul 2010 si are o0 noua durata pana in 2016. Obiectivul nu este doar de a face carierele in domeniul stiintelor mai
atragatoare, dar, de asemenea, de a introduce inovatji educationale care imbunatatesc motivatia si de a-i provoca pe
tineri. Existd anumite linii de program pentru Tnvatamantul primar si secundar, profesional si superior. Activitatile
vizeaza scolile, universitaile, afacerile, ministerele, municipalitatile, regiunile si sectoarele economice. Obiectivul
principal este de a asigura faptul ca viitorii muncitori vor avea cunostinte care vor intruni cererile viitoare, dar programul
mai urmareste si sa se asigure ca profesionistii talentatj, aflati deja pe piata locurilor de munca, sunt mult mai eficient
utilizati. O deosebita atentie este acordata fetelor/femeilor si minoritatilor etnice.

Limbile strdine

Mai putin de jumatate din tarile (sau regiunile) europene, au o strategie nationala in vigoare pentru a
incuraja dezvoltarea de competente lingvistice. Un exemplu este programul pe termen lung pentru
limbi straine care a fost introdus in Spania.

Programul Cuprinzétor de invatare a Limbilor Stréine (2010-2020) pus in aplicare de Ministerul Spaniol al Educatiei,
Culturii si Sportului, in colaborare cu comunitatile autonome, se axeaza pe promovarea invatarii limbilor straine de la o
varsté frageda si este prima politics publica cuprinzitoare pentru imbunététirea cunostintelor de limbi straine. In plus,
Planul de Stimulare a invatarii de Limbi Straine are ca scop promovarea imbunétatirii invatarii limbilor straine.

16



Capitolul 1: Cum sprijina tarile dezvoltarea competentelor cheie?

Educatia civica si antreprenoriatul

in mod similar, mai putin de jumétate din tiri au elaborat strategiile nationale pentru 'competente
sociale si civice', desi strategiile nationale de a dezvolta un 'spirit de initiativa si antreprenoriat’ sunt
mult mai frecvente. Cateva exemple de strategii puse in aplicare de tari in aceste doua domenii sunt
prezentate mai jos:

In Comunitatea francezi din Belgia, un decret parlamentar din 2007 are ca scop si consolideze educatia pentru
cetatenia activd si responsabild in scoald. in conformitate cu acest decret, o abordare cuprinzitoare a educatiei
cetatenesti, care include organizarea de activitati tematice interdisciplinare, crearea de organisme de reprezentanti ai
elevilor la scoala si predarea mai multor teme in cadrul unor discipline diferite ar trebui sa fie pusa in aplicare in scolile
primare si secundare. Decretul prevedea, de asemenea, o comisie de experti din randul personalului academic si
didactic, care in 2009 a publicat un document de referintd intitulat 'A fi si a deveni cetatean’, precum gi instrumentele
pedagogice pentru predarea si evaluarea educatiei cetatenesti in invatamantul secundar superior.

In Danemarca, Strategia pentru Educatie si Formare in Antreprenoriat (2009) a fost dezvoltatd printr-un parteneriat
intre patru ministere: Ministerul Stiintei, Inovarii si invatdmantului Superior, Ministerul Culturii, Ministerul Copiilor si
Educatiei si Ministerul Afacerilor si Dezvoltarii. Strategia descrie o investitie activa in formarea antreprenoriala in
institutile de Tnvatamant. in viitor, legile, ordinele executive si contractele de performantd/de dezvoltare vor aborda
educatia si formarea in domeniul antreprenoriatului acolo unde este cazul, implicand fiecare nivel de invatamant,
alocarea fondurilor si a spiritului antreprenorial inclus in managementul institutiilor de invatamant.

In Norvegia, Planul de Actiune pentru Antreprenoriat in Educatie si Formare Profesionald — de la invatamantul
obligatoriu la invataméantul superior 2009-2014, a fost lansat in septembrie 2009. Obiectivul principal al planului de
actiune este de a consolida calitatea si domeniul de aplicare al educatiei si formarii antreprenoriale la toate nivelurile si
in toate domeniile sistemului de invatamant. Mai general, sistemul de invatamant este considerat ca fiind vital pentru
dezvoltarea unei culturi antreprenoriale si pentru o societate creativa. Formarea in domeniul antreprenoriatului i poate
ajuta pe elevi sa se familiarizeze cu piata muncii la nivel local si cu viata in companii, precum si la eforturile pentru o
mai buna colaborare intre sistemul de invatdmant si viata profesionald, locurile de munca locale pot fi folosite ca si
contexte de invatare.

Competenta digitala

Contrar tabloului pentru alte competente cheie, aproape toate tarile europene au o strategie nationala
specifica referitoare la competenta digitala. Aceste strategii pot fi de mai mare anvergura, care sa
cuprinda mai multe domenii, cum ar fi cele de e-Guvernare, infrastructura si conectivitate in banda
larga, securitate TIC si dezvoltare de e-Skills (e-Abilitati), Tmpreuna cu TIC in scoli sau se pot
concentra exclusiv pe TIC in educatie. Tn majoritatea tarilor cu o strategie nationald privind utilizarea
TIC in educatie, exista, de asemenea, o strategie generala nationala in domeniul TIC.

1.3. Initiative pe scara larga pentru promovarea competentelor cheie

n absenta unei strategii nationale, aproape toate tarile au pus in aplicare initiative coordonate la nivel
central pentru a promova competeniele cheie specifice. Cel mai frecvent, aceste initiative pe scara
larga au ca scop cresterea interesului in zona disciplinelor respective prin intermediul unor campanii
nationale, proiecte la scara larga, parteneriate scolare si altele (10). Trebuie remarcat faptul ca multe
tari care au dezvoltat strategii nationale pentru competentele cheie au, de asemenea, mai multe
initiative conexe sau masuri in vigoare.

(10) Initiativele care vizeaza in principal elevii talentati, cum ar fi concursurile si olimpiadele nu sunt luate in considerare in
aceasta analiza.
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n general, in tarile f&ra strategii nationale pentru anumite competente cheie, initiativele pe scara larga
sunt observate mai frecvent pentru cele doua competente de baza de comunicare in limba materna si
stiinte, in timp ce acestea sunt mai putin frecvente pentru matematica si celelalte competentele cheie.
Este destul de obisnuit ca inifiativele de promovare a stiintelor si matematicii sa fie axate pe
invatdmantul secundar (ISCED nivelurile 2-3).

Inifiativele pe scara larga pentru promovarea alfabetizarii la citire pot viza societatea mai larga sau se
pot concentra asupra unor grupuri specifice, cum ar fi copiii si adolescentii. Atunci cand accentul
initiativei este pus asupra copiilor, implicarea parintilor in proces este, de obicei, incurajata. In
incercarile lor de a imbunatati nivelurile de alfabetizare la citire si de a promova interesul la lectura,
tarile europene au dezvoltat o gama larga de activitati, cele mai frecvente fiind campaniile nationale
sau proiectele pe teme specifice. De exemplu, saptamanile de carte nationale sau pentru copii, zilele
dedicate limbilor nationale sau oficiale in care sunt organizate diferite activita{i sau promovarea de
vizite scolare la biblioteci.

Ca si In cazul citirii, aproape toate tarile fara o strategie nationala pentru promovarea stiinfei au pus in
aplicare initiative pentru a sprijini dezvoltarea competentelor stiintifice. Multe dintre aceste initiative
sunt destinate, in principal, cresterii interesului in domeniu, ele includ de multe ori proiecte, programe
si parteneriate scolare care implica o gama larga de activitati, precum si infiinfarea de centre de
stiinta.

Inifiativele de promovare a 'spiritului de initiativa si antreprenoriat' iau cel mai frecvent forma de a
dezvolta proiecte de afaceri mici, crearea modelului de mini-intreprinderi, precum si incurajarea
cooperarii dintre scoli si intreprinderi pentru a dezvolta spiritul antreprenorial al elevilor, precum si
pentru a-i familiariza cu lumea afacerilor.

1.4. Catre o abordare mai strategica pentru a sprijini dezvoltarea
competentelor cheie

Aceasta analiza releva faptul ca tarile (sau regiunile) europene au adoptat abordari diferite pentru a
ghida si sprijini dezvoltarea competentelor cheie. Majoritatea tarilor au dezvoltat strategii nationale
pentru cel putin trei competente cheie, in timp ce aproape toate tarile au strategii nationale care sa
raspunda provocarilor legate de dobandirea competentelor digitale si a spiritului antreprenorial.

Cu toate acestea, Tn ciuda preocuparilor cu privire la performantele de citire, matematica si stiinte,
precum si la lipsa de competente in anumite domenii, in jur de o treime din {arile europene nu au o
strategie nationald in vigoare pentru niciuna dintre competentele de baz&. In mod similar, in ciuda
provocarilor reprezentate de globalizare, aproape jumatate din tarile studiate nu au nici o strategie
nationala pentru imbunatatirea Tnvatamantului la limbile straine.

Este adevarat ca tarile europene continua sa introduca reforme si masuri de imbunatatire in zona
competentelor cheie si acestea sunt adesea puse in aplicare in afara cadrului unei strategii nationale.
Cu toate acestea, s-ar putea argumenta ca, in anumite contexte, si In special acolo unde exista o
nevoie de Tmbunatatire semnificativa in domeniile cum ar fi competentele de baza sau limbile straine,
ar putea exista o justificare pentru adoptarea unei abordari mai strategice si mai cuprinzatoare. O
strategie sau un plan de actiune elaborat de catre un guvern national sau regional care contine politici
si obiective de Tmbunatatire clar definite, impreuna cu termene de finalizare, poate contribui la
mobilizarea eforturilor si poate produce Tmbunatatirile substaniiale necesare. Aceasta ar putea
permite, de asemenea, implementarea unei serii de actiuni Tn intreg sistemul de invatamant, aducand
cu ea o finantare dedicata pentru a sprijini scolile si elevii care se confrunta cu cele mai mari dificultati.
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CAPITOLUL 2: CUM IMPLEMENTEAZA TARILE NOUA CURRICULA BAZATA PE
COMPETENTE?

Autoritatile din invatamant, in toate tarile, emit orientari cu privire la ce ar trebui sa fie predat sau
invatat in scoli. De obicei, aceste linii directoare sunt incluse ca parte a documentelor curriculare sau
a programelor scolare. In ultimii ani, reformele din multe tari si-au remodelat curriculum-ul pe baza
unor noi concepte, cum ar fi 'competentele cheie' si 'rezultatele Tnvatarii' si unele au introdus scale ale
rezultatelor. In multe tari, o organizatie bazata pe disciplina, cu accent pe continutul disciplinei, a dat
curs unei arhitecturi curriculare mai complexe construite, Tn parte, pe abilitatile practice si pe
abordarile intercurriculare. Tn plus, noile domenii curriculare au fost fie introduse, fie li s-a dat un profil
mai mare Tn multe curricule europene. Acesta este cazul, In mod deosebit, cu educatia
antreprenoriala, TIC si educatia cetateneasca.

Acest prim capitol examineaza foarte pe scurt impactul noilor concepte privind dezvoltarea curriculum-
ului. Acesta prezinta apoi varietatea de abordari curriculare de adoptat pentru predarea competentelor
transversale. In cele din urm4, capitolul pune in discutie unele implicatii ale noii curricule in ceea ce
priveste organizarea scolii si cultura, formarea cadrelor didactice si dezvoltarea profesionala (11),
practicile de lucru si managementul clasei. Aceasta ultima sectiune se concentreaza in special pe
competentele transversale care prezinta cea mai mare provocare pentru scoli. Chestiunile privind
procesul de evaluare sunt discutate Tn Capitolul 3.

2.1. Concepte noi care modeleaza un curriculum modern

Toate tarile europene si-au revizuit programele pe parcursul ultimului deceniu (EACEA/Eurydice,
2011b, 2011c, 2011d). Aceasta sectiune se concentreaza asupra a doua concepte noi care au avut un
impact asupra dezvoltarii si implementarii curriculum-ului.

2.1.1. Trecerea la abordarea dupa rezultatele invatarii

Rezultatele invatarii au legaturd cu realizarile cursantului, mai degraba decat cu obiectivele
profesorului, ele sunt de obicei exprimate prin ceea ce cursantul trebuie sa cunoasca, sa infeleaga si
sa fie capabil sa realizeze la finalizarea unui nivel sau modul (Adam, 2004). Cadrul European pentru
Calificari (European Qualifications Framework — EQF) utilizeazd o definifie similara, care descrie
continutul rezultatelor invatarii in termeni de cunostinte, aptitudini si competente (12).

In multe tari, reforme recente au fost declansate de necesitatea de a aduce curricula mai aproape, in
conformitate cu abordarea competentelor cheie.

De exemplu, reformele recente din Republica Ceha, Spania, Italia si Lituania au remodelat in mare parte curriculum-
ul pe baza conceptului de 'competente cheie'. In Republica Ceha, noul curriculum, implementat in scoli incepand din
2007, are ca scop dezvoltarea abilitatilor de viata si pregétirea elevilor pentru viata de zi cu zi. in Spania, reglementérile
de stat care definesc curriculum-ul de baza pentru fiecare etapa educationala (2006) definesc opt competente de baza,
acestea fiind elementele esentiale de invatare care trebuie sa fi fost dezvoltate de elevi pana la sfarsitul invatamantului
obligatoriu. In Franfa de asemenea, Baza comuna de Cunostinte si Aptitudini (2006), care este cadrul orientativ pentru
predarea in invatamantul obligatoriu, identifica sapte abilitati majore. Acest document subliniaza importanta dezvoltarii
abilitatilor construite pe baza cunostintelor.

(”) in general, referitor la evolutiile politice privind profesiile didactice, vezi Comisia Europeand, 2012c.
(") Recomandarea Parlamentului European si a Consiliului din 23 aprilie 2008 privind stabilirea cadrului european al
calificarilor pentru invatarea pe tot parcursul vietji, OJ C 111, 6.05.2008, pp. 1-7.
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2.1.2. Utilizarea scalei rezultatelor

Intr-un numé&r mic de tari, rezultatele invatarii care descriu diferite niveluri de realizari sunt aranjate
intr-o scala progresiva. Profesorii folosesc scalele de rezultate pentru a evalua activitatea elevilor si
pentru a obtine informatii Tn scopul de a-si ghida modul de predare, precum si invatarea elevilor.
Aceste instrumente sunt, de asemenea, utilizate pentru a furniza informatii despre progresele elevilor
si rezultatele scolare educatorilor, parintilor sau factorilor de decizie.

In Regatul Unit (Anglia), de exemplu, curriculum-ul pentru limba englez4 ca disciplina include 'programele de studiu' si
'obiectivele atinse'. Programele de studiu stabilesc ceea ce ar trebui sa se predea elevilor in limba engleza, in etapele
cheie 1, 2, 3 si 4 si asigura baza pentru planificarea schemelor de lucru. Curriculum-ul pentru limba engleza are trei
scale de rezultate definite pentru trei 'obiective generale' largi: 'vorbire si ascultare', ‘citire’ si 'scriere’. Fiecare scald
contine opt niveluri de performanta care descriu cunostintele, abilitétile si intelegerea asteptate de la elevii in varsta de
la 5 la 14 ani. Exista un al noualea nivel corespunzator performantelor exceptionale. Un elev tipic ar trebui sa treaca de
la un nivel la altul la fiecare doi ani (*3). Cu toate acestea, guvernul intentioneaza sa introduca un nou Curriculum
National din 2014, care ar elimina si nu ar inlocui sistemul actual de niveluri si descrieri de nivel. Tn schimb, noile
programe de studiu ar trebui sa sublinieze ceea ce elevii ar trebui sa stie si sa poata face, stabilind continutul pe care
fiecare copil ar fi de asteptat sa-I stdpaneasca in fiecare an. Unele forme de clasificare ale elevilor la matematica, stiinte
si limba engleza vor fi in continuare necesare pentru a recunoaste realizarile elevilor si pentru a oferi un accent asupra
progresului. Guvernul are in vedere in continuare detaliile cu privire la modul in care acest lucru ar functiona.

In 2001, Consiliul Europei a oferit tuturor partilor interesate implicate in predarea si invatarea limbilor
straine un instrument care ofera un bun exemplu referitor la modul in care aratd o scara larga a
rezultatelor. Cadrul European Comun de Referinta pentru limbi straine (CEFR — Common European
Framework of Reference) ofera o descriere completa a competentelor necesare pentru comunicarea intr-o
limba straina, cunostintele si abilitafile conexe si diversele contexte de comunicare. Acesta defineste sase
niveluri de competenta: A1 si A2 (utilizator de baza), B1 si B2 (utilizator intermediar), C1 si C2 (utilizator
experimentat) (14). Scopul sau principal este de a facilita transparenta si comparabilitatea in furnizarea
fnvatamantului si calificarilor la limbi straine. Acesta are o mare varietate de utilizatori, incluzand pe cei care
planifica curriculum-ul, pe proiectantii testelor de evaluare, pe Thvatatorii si pe profesorii de limbi straine.

In majoritatea tarilor europene, CEFR este utilizatd pentru a stabili nivelurile minime de calificare la
competenta la limba strdind. In majoritatea tarilor, un anumit nivel al rezultatelor este stabilit pentru
sfarsitul unei anumite etape educationale (de exemplu, sfarsitul Tnvataméantului obligatoriu, sfarsitul
invatamantului secundar superior, etc.). In majoritatea tarilor aceste niveluri sunt diferite, depinzand
de faptul ca se aplica la prima sau la a doua limba straina Tnvatata de elevi. Deloc surprinzator, nivelul
asteptat pentru a doua limba straina este de obicei mai scazut din moment ce perioada de timp
alocata pentru nvatare este in general mai scurtd. La sfarsitul ihvaiamantului general obligatoriu,
nivelul minim variaza in general intre A2 si B1 pentru prima limba straina si intre A1 si B1 pentru a
doua. La sfargitul invatamantului secundar superior, nivelul minim al rezultatelor variaza intre B1 si B2
pentru prima limba straina si intre A2 si B2 pentru a doua. Luxemburg a stabilit niveluri extrem de
ridicate de competentd lingvistica. In aceastd tard, primele doua limbi stréine invitate chiar de la
fnceputul invatamantului primar — de exemplu, germana si franceza — devin limbi de predare, ceea ce
solicita elevilor un nivel ridicat de competenta lingvistica.

Unele tari au stabilit niveluri diferite de competenta pentru abilitai diferite. De exemplu, in Finlanda, chiar
daca curriculum-ul nu specificad Tn mod explicit ca trebuie acordata prioritate oricareia din cele patru

(®)  Vezi nivelurile de descriere la http://curriculum.qca.org.uk/index.aspx
() http:/Awww.coe.int/t/dg4/linguistic/cadre_en.asp
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Capitolul 2: Cum implementeaza tarile noua curricula bazata pe competente?

abilitati principale, nivelul asteptat de competente receptive (ascultare si citire) este mai mare decét
pentru competentele productive (scris si vorbit). Logica este aceea ca dezvoltarea competentelor
lingvistice se face in mod natural de la competentele receptive la competentele productive. In Belgia
(comunitatea flamanda), este invers: nivelul asteptat pentru aptitudinile productive este mai mare.

2.2. Organizarea Curriculum-ului — abordari ale competentelor
transversale

Spre deosebire de competentele de baza (comunicarea in limba materna (sau limba de predare),
matematica si stiintele), competentele transversale, cum ar fi educatia cetateneasca si spiritul
antreprenorial si, intr-o mai mica masura, competentele TIC, nu sunt asociate cu disciplinele scolare
care deriva din disciplinele academice traditionale. Incurajarea dezvoltérii acestor abilitati este totusi la
fel de importanta in contextul societatii noastre bazate pe cunoastere, globalizata si intr-o evolutie
rapida. Analiza de mai jos priveste daca sunt integrate competentele transversale in curricula
nationala n tarile din Europa si, daca da, cum se realizeaza acest lucru.

In majoritatea tarilor, invatamantul in domeniile educatie cetateneasca, antreprenoriat si TIC sunt
integrate in curriculum pentru invatdmantul primar si secundar (vezi Figura 2.1). Cu toate acestea,
noua tari europene nu recunosc in mod explicit spiritul antreprenorial in documentele directoare
centrale la nivel primar, iar curriculum-ul national pentru nivelul ISCED 1 din Croatia nu se refera la
competentele digitale. Acest lucru se schimba semnificativ la nivelul secundar cu privire la
antreprenoriat, unde practic toate tarile, cu exceptia Croatiei, integreaza aceasta competenta in
curriculum in unele forme.

€ ¢+ Figura 2.1: Integrarea competentelor digitale, civice si antreprenoriale in curricula nationala (ISCED 1-3),
201112
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Nota specifica tarii

Belgia (BE nl): Desi antreprenoriatul nu este recunoscut in mod explicit in curriculum-ul national pentru ISCED 1, exista cateva
rezultate ale nvatarii legate de cunostintele generale ale elevilor despre munca si afaceri.

X 2
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Exista trei moduri principale in care competentele cheie transversale pot fi integrate Tn curriculum n
invatdmantul primar si secundar: pot avea statut cross-curricular, pot fi integrate in curriculum-ul
disciplinelor existente sau pot fi introduse ca discipline curriculare separate.

In cazul in care competentelor cheie transversale li se acorda un statut cross-curricular, obiectivele
sau rezultatele asociate Tnvatarii sunt incorporate in partile curriculum-ului care nu sunt legate de o
anumita disciplina. Ele sunt adesea incluse in sectiunile dedicate obiectivelor cross-curriculare,
temelor sau competentelor. Alternativ, acestea pot fi incluse Tn sectiunile introductive dedicate
obiectivelor generale sau, in unele cazuri, este desemnatd o zona de invatare cross-curriculara
distincta, iar toate cadrele didactice au obligatia de a o pune in aplicare.

De exemplu, in curriculum-ul national din 2007 al Regatului Unit (Irflanda de Nord), aria de invatdmant 'Dezvoltarea
personald si intelegerea reciprocd’, care abordeaza elemente de cetatenie, ar trebui sa fie puse in aplicare la nivel
primar printr-o varietate de oportunitati de invatare furnizate in timpul jocului si in activitati/subiecte planificate in toate
ariile curriculare.

Intr-adevar, un statut cross-curricular implici faptul ca toate domeniile si disciplinele de invéatare
diferite care constituie curriculum-ul ar trebui sa contribuie la dobandirea de competente aflate in
relatie. Tn ceea ce priveste predarea competentelor digitale, in special, este nevoie ca profesorii de
toate disciplinele curriculum-ului sa utilizeze TIC ca instrument in scopuri demonstrative si ca elevii sa
le utilizeze pentru efectuarea unor sarcini specifice.

Competentele transversale pot fi, de asemenea, integrate in disciplinele existente ale curriculum-
ului. Acolo unde se intdmpla acest lucru, obiectivele Tnvatarii sau rezultatele invatarii legate de
competentele digitale, de competentele civice sau de cele antreprenoriale sunt caracteristice in
curricula specifica pentru aceste discipline. Alegerea disciplinei in diferite tari este relativ
asemanatoare, cu toate ca unele diferente sunt evidente. De exemplu, disciplinele care includ
educatia cetateneasca sunt in cea mai mare parte stiintele sociale, istoria, geografia, limbile straine si
educatia etica/religioasa, dar, de asemenea, stiinfele si matematica, precum si educatia fizica si
artistica sunt mentionate de unele tari. TIC este predata in cele mai multe cazuri ca parte a unei
discipline tehnologice. Educatia antreprenoriala este in general abordata la nivel primar de stiintele
sociale, dar, de asemenea, si de matematica, stiinte naturale si tehnologie. La nivel secundar, stiintele
sociale sunt in continuare locul pentru educatia antreprenoriala in multe tari, dar domeniile cel mai
probabil incluse n disciplind sunt economia, studiile de afaceri si educatia pentru cariera.

In cele din urma, o disciplind specificd poate fi dedicatd in intregime uneia dintre competentele
transversale, care este exprimata aici prin eticheta 'disciplina separata'.

La nivelul invatamantului primar (ISCED 1), majoritatea tarilor acorda un statut cross-curricular
competentelor civice si antreprenoriale (vezi Figura 2.2). Statutul cross-curricular este chiar mai
raspandit Tn cazul competentelor digitale, doar Bulgaria, Roménia si Croatia neadoptand aceasta
abordare. Abordarea cross-curriculara este singura utilizatd pentru dezvoltarea competentelor digitale
si antreprenoriale in 17 si respectiv 15 sisteme de Tnvatamant. Aproape toate tarile incorporeaza
elemente de competente civice intr-o varietate de discipline, in timp ce acest lucru este mai putin
frecvent in cazul competentelor digitale si antreprenoriale, existand 15 {ari care utilizeaza aceasta
abordare integrata pentru competentele digitale si doar 10 tari pentru competentele antreprenoriale. In
cele din urma, pentru fiecare dintre competentele transversale luate in considerare, mai putin de o
treime din tari oferd o abordare pe discipline separate. In cazul competentelor antreprenoriale, doar
Slovacia ofera o disciplina separata la acest nivel de invaiamant.
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@ ¢+ Figura 2.2;: Abordarile in privinta predarii competentelor cheie transversale, aga cum sunt specificate in
curricula nationala pentru invatdmantul PRIMAR (ISCED 1), 2011/12
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Nota explicativa

Atat disciplinele obligatorii cat si cele optionale sunt luate in considerare. Utilizarea termenului competenta nu implica faptul ca
toate aspectele legate de cunostinte, abilitati si atitudini incluse in Cadrul European al Calificarilor sunt acoperite de curricula
nationala.

'Integrat in anumite discipline' inseamna ca, disciplina care nu are curricula dedicata in intregime competentelor transversale,
contine, cu toate acestea, obiective sau rezultate ale invatarii aferente.

Competentele transversale au un statut cross-curricular in care obiectivele si rezultatele invatarii asociate sunt mentionate in
partile curriculare nelegate de o disciplina, cum ar fi sectiunile introductive referitoare la obiectivele generale, sectiunile
referitoare la obiectivele, temele sau competentele cross-curriculare sau zonele de invatare cross-curriculare.

Note specifice tarilor

Belgia (BE fr): Elementul cross-curricular pentru competentele sociale si civice rezulta din recomandarea ca directorii de scoala
sa organizeze activitati interdisciplinare legate de educatia pentru cetatenie activa si responsabila la nivelurile ISCED 1-3.
Germania: Pentru educatia cetateneasca, figura arata politicile existente convenite intre landuri. Situatia ar putea diferi la nivel de land.
Romania: Desi nu este recomandata nicio abordare speciala a predarii pentru competentele digitale, exista o referinta generala
a utilizarii TIC in curriculum-ul national pentru invatamantul primar. .
Finlanda: Din moment ce scolile au autonomie deplina pentru punerea in aplicare a spiritului antreprenorial, practica variaza. In
mod normal, totusi, competenta antreprenoriala este integrata in disciplinele generale, cum ar fi studiile sociale; scolile pot
organiza, de asemenea, cursuri separate de antreprenoriat. R

Marea Britanie (ENG/WLS/NIR): Abordarile cross-curriculare se aplica in Tara Galilor si Irlanda de Nord. In Anglia, programul
de studiu non-statutar pentru educatia cetateneasca la nivel primar poate fi livrat ca o disciplina separata, integrata in alte
discipline sau predata dupa o baza cross-curriculara.

Turcia: In scopul comparatiei cu alte tari, clasele 1-5 pot fi tratate ca ISCED 1, iar clasele 6, 7 si 8 pot fi tratate ca ISCED 2, desi
in mod oficial nu exista nivelul ISCED 2 in sistemul de invatamant turcesc.

X 2

La nivelul secundar general (ISCED 2-3), competentele transversale au o prezenta puternica in curricula
nationald, comparativ cu nivelul primar in legatura cu fiecare dintre abordarile predarii luate in considerare
aici (vezi Figura 2.3). Abordarile cross-curriculare si integrate pot fi gasite fiecare Ih majoritatea tarilor
pentru toate competentele, in timp ce exista mai multa variatie in numarul de tari care adopta abordarea pe
discipline separate pentru cele trei competente transversale. Disciplinele separate privind educatia
cetateneasca si TIC sunt raspandite pe scara larga, deoarece acestea pot fi gasite in aproximativ doua
treimi din tari la nivelul secundar. Cu toate acestea, in Norvegia, disciplina separata care incorporeaza
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elemente de educatie cetateneasca 'Activitatea de consiliere a elevului' introdusa Th 2007 va fi scoasa din
curriculum din 2012/13, iar continutul sau va fi integrat in alte discipline, studii sociale in special.
Comparativ cu celelalte doua competente, predarea educatiei antreprenoriale ca disciplina separata este
mai putin frecventa. Pana in prezent, zece tari au introdus aceasta abordare, disciplinele respective fiind
obligatorii doar in Lituania, Polonia si Romania. inca doud tari (Estonia si Irlanda) au planificat sa inceap&
sa ofere discipline similare separate la nivel secundar superior in viitorul apropiat, in timp ce Spania
intentioneaza sa extinda furnizarea unei discipline separate la nivelul secundar inferior.

in Estonia, va fi predata o disciplind optionald separaté 'Studii economice si de afaceri' nu mai tarziu de 1 septembrie 2013.

in Irlanda, Consiliul National pentru Curriculum si Evaluare a dezvoltat un scurt curs de ciclu superior referitor la intreprindere,
a carui implementare in curriculum este subiect de discutie in curs de desfasurare cu parijle interesate din invatamant.

In Spania, autoritatile din invatamant in Comunitatile autonome erau deja libere sa implementeze o disciplind separaté
din 2011/12, dar din 2014/15, toate scolile vor trebui sa ofere o noua disciplind la alegere 'Orientare profesionald si
initiativa antreprenoriald' in clasa a 4-a a invatamantului secundar inferior.

@ ¢ ¢+ Figura 2.3: Abordarile in privinta furnizarii competentelor cheie transversale, aga cum sunt specificate in
curricula nationala pentru invatdmantul SECUNDAR GENERAL (ISCED 2-3), 2011/12
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Nota explicativa
A se vedea nota explicativa de la Figura 2.2. Aceste abordari pentru competentele transversale se pot aplica fie in invatamantul
secundar inferior sau superior, fie in ambele.

Note specifice tarilor

BelgiA (BE fr), Germania, Finlanda si Marea Britanie (ENG/WLS/NIR): Vezi nota de la Figura 2.2.

Republica Ceha: Asigurarea unei discipline distincte axate pe educatia cetateneasca, la nivelurile ISCED 2 si 3 depinde de scoala.
Spania: Educatia antreprenoriala este un subiect separat in ISCED 2-3 numai in unele comunitati autonome.

Portugalia: La ISCED 3 (primul an), educatia antreprenoriala poate fi inclusa ca unul dintre subiectele disciplinei 'Formarea
civicd', in functie de decizia consiliului scolii.

Marea Britanie (ENG/WLS/NIRY): Disciplina separata la nivelul secundar se aplica in Anglia.

X 2
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Dupa cum se vede in aceasta sectiune, tarile europene au lucrat pentru dezvoltarea competentelor
transversale Tn scoli. Pentru a-si atinge obiectivele, acestea si-au reformat curricula Intr-un mod care
combind, de obicei, mai multe abordari si discipline. De exemplu, la toate nivelurile de Thvatamant
primar si secundar, competentele transversale sunt rareori predate numai prin abordarea dupa
discipline separate. Acolo unde existd o abordare pe discipline separate, de obicei aceasta este
completata fie prin integrarea elementelor legate de competentele transversale in alte discipline, fie
prin acordarea unui statut cross-curricular competentei, in unele cazuri, contribuind ambele abordari.
Prin urmare, este de asteptat ca un numar mare de profesori de anumite discipline sa contribuie la
predarea educatiei cetatenesti, a TIC si a educatiei antreprenoriale. Aceste cerinie reprezinta
provocari in ceea ce priveste organizarea scolara, care sunt discutate in continuare in sectiunea 2.3.

2.3. De la o curricula noua la practici noi

Punerea n aplicare a curriculum-ului este o sarcina dificila pentru profesori si personalul didactic
(Glatthorn, A. A., Boschee, F. A., and Whitehead, B. M., 2006; Ornstein, A., and Hunkins, F., 1998).
Modificarile recente aduse curriculei in Europa prezinta noi dificultati. Abordarile educationale bazate
pe competentele cheie si pe rezultatele invatarii, care astazi intra in alcatuirea unui numar tot mai
mare de curricule in Europa, implica schimbari importante in modul in care predarea este furnizata. La
fel, predarea ariilor curriculare efectiv noi sau relativ noi, cum ar fi educatia antreprenoriala si TIC,
pozitionate in curriculum ca discipline cross-curriculare sau integrate Tn alte discipline, necesita
abordari speciale ale predarii, precum si modificari in organizarea si cultura scolii. Predarea
disciplinelor cross-curriculare presupune ca profesorii sa lucreze in stransa colaborare, trecand
dincolo de limitele disciplinelor traditionale. in termeni practici, aceasta inseamné ca profesorii trebuie
sa lucreze impreuna pentru a dezvolta curriculum-ul scolar sau parti ale acestuia, discutand
standardele de evaluare si schimband informatii cu privire la progresele facute in invatare de anumij
elevi.

Aceste schimbari in practicile de lucru si in abordarile predarii ar putea fi mai dificil de realizat in tarile
in care curriculum-ul are o traditie puternica a organizarii bazate pe discipline si unde profesorii sunt
specializati doar intr-o singura disciplina academica, asa cum este adesea cazul in Tnvatamantul
secundar. Formarea initiala si dezvoltarea profesionala a cadrelor didactice poate juca un rol
important in scopul ajutarii profesorilor sa dezvolte noi deprinderi de lucru, abilitati si tehnici. Cu toate
acestea, autoritatile din Tnvatamant trebuie sa disponibilizeze resursele financiare necesare scolilor,
astfel incat sa poata oferi timp si spatiu pentru profesori ca sa se intlneasca si sa lucreze impreuna.

in multe curricula europene, dezvoltarea competentelor transversale este conceputd ca un proces
colectiv Tn scoli, la care toate cadrele didactice ar trebui sa contribuie. Alocarea responsabilitatilor pe tot
parcursul acestui proces nu ar trebui sa fie neglijata. intr-adevar, dupd cum avertizeaza unii expertj,
oferind tuturor cadrelor didactice o datorie comuna pentru dezvoltarea competentelor transversale, s-ar
putea ajunge la o situatie n care nimeni nu se simte responsabil (Van Woensel, 2010). in acest sens,
elaborarea de orientari clare privind modul in care ar trebui sa fie predate competentele transversale in
limitele disciplinelor date sau oferirea cadrelor didactice a unei imagini de ansamblu a relatjilor principale
dintre competente si domeniile sau disciplinele specifice de finvatare, ar putea contribui la o
implementare mai eficienta a competentelor (Roca and Sanchez, 2008).

Pentru dobandirea eficienta a competentelor transversale, profesorii trebuie sa proiecteze activitati de
invatare integrate care permit elevilor s& progreseze catre rezultatele Tnvatarii la mai mult de o
competenta in acelasi timp. De exemplu, poate fi de asteptat ca profesorii de matematica sa
imbunatateasca abilitafile de citire ale elevilor prin evidentierea modelelor specifice de limbaj, care
sunt esentiale pentru intelegerea unui text matematic (Shanahan and Shanahan, 2008). Dezvoltarea

25



Dezvoltarea competentelor cheie in scolile din Europa

de activitati care includ mai multe obiective de invatare sau rezultate si care traverseaza frontierele
traditionale dintre discipline, solicitd o definitie clara a tuturor ariilor curriculare relevante si contributia
pe care fiecare o aduce la competentele transversale.

Datele recente cu privire la utilizarea TIC in procesul de predare de-a lungul intregului curriculum
oferd un bun exemplu al unor potentiale dificultdti in adoptarea unei abordari interdisciplinare. In
majoritatea tarilor, TIC este utilizatd in curriculum ca instrument de predare si invatare a altor
discipline (fie ca instrument general, fie ca instrument pentru indeplinirea unor sarcini specifice). In
unele cazuri, TIC este utilizata numai in acest scop, aceasta nu este oferita nici ca disciplina separata,
nici nu este predata in limitele unei discipline legate de tehnologie. in mod semnificativ, cele mai
recente date de la TIMSS (2007) arata ca in intreaga Uniune Europeana, profesorii din invatamantul
primar si secundar a aproximativ jumatate din numarul total de elevi nu utilizeaza calculatoarele
pentru activitati in timpul lectiilor de matematica sau de stiinte, chiar si acolo unde disponibilitatea
calculatoarelor este mare (EACEA/Eurydice, 2011a). Date mai recente colectate in contextul Studiului
European privind Competentele Lingvistice (2012) subliniaza, de asemenea, faptul ca TIC este in mod
regulat utilizata in timpul lectiilor de limba (de exemplu, cel putin de cateva ori pe luna) doar pentru o
minoritate semnificativa de elevi (mai putin de 20 %) (EACEA/Eurydice, 2012d). Nivelul scazut de
integrare a competentelor digitale in procesul de predare poate fi cauzat de lipsa de cunostinte si
competente de specialitate in randul cadrelor didactice, dar poate aparea, de asemenea, din cauza
atitudinii lor fata de TIC, iar unii profesori ar putea sa o considere ca fiind nu mai mult decat un suport
pentru predare pe care il pot lasa deoparte pentru a se concentra asupra continutului disciplinei lor de
specialitate. Prin urmare, profesorii trebuie sa aiba in vedere sau sa fie incurajati sd dezvolte rezultate
ale invatarii precise si concrete sau obiective legate de dezvoltarea competentelor digitale in contextul
altor discipline.

Se pare ca integrarea competentelor cheie transversale in alte discipline, cum ar fi educatia civica (in
cele mai multe tari) sau antreprenoriala (in majoritatea tarilor) prezinta provocari pentru predarea
eficienta. Rezultatele sau obiectivele invatarii trebuie sa fie suficient de dezvoltate si de explicite in
curriculum-ul disciplinei gazda. Acolo unde acest lucru nu se intdmpla, exista pericolul sa se acorde
mai putina atentie competentelor transversale cheie, in special in sistemele de invatamant in care
curriculum-ul este inca foarte mult organizat pe principiul disciplinelor.
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Evaluarea elevilor formeaza o parte integranta a procesului de predare si invatare si este un
instrument esential pentru Tmbunatitirea calitétii educatiei. In Europa, evaluarea elevilor are o
varietate de forme si utilizeaza instrumente si metode de evaluare diferite. Modelele utilizate pot fi
interne sau externe, formative sau sumative, iar rezultatele pot fi folosite in diverse scopuri
(EACEA/Eurydice, 2009; OECD, 2011).

Ceea ce se preda in scoli este deseori determinat de ceea ce este evaluat, in special unde rezultatele
evaluarii sunt utilizate in scopuri cu mize mari. Natura si continutul evaluarilor ar putea determina
natura predarii si Tnvatarii si pot limita utilizarea unor moduri mai inovatoare de predare (Burkhardt,
1987; NCETM, 2008). Evaluarea este, de asemenea, un aspect esential pentru implementarea
competentelor cheie (Comisia Europeana, 2012b).

Acest capitol examineaza, in primul rand, masura in care competentele cheie sunt evaluate Tn testele
nationale pe parcursul Tnvatamantului obligatoriu si modul Tn care aceasta se realizeaza (15). Datele
analizate se refera la toate tipurile de teste, indiferent daca acestea sunt folosite Th scopuri sumative
sau formative sau pentru monitorizarea sistemelor educationale si daca acestea sunt administrate la
intreaga populatie de elevi sau doar la un esantion de elevi. Cea de a doua sectiune a acestui capitol
analizeaza alte forme de evaluare utilizate pentru a evalua performanta in unele dintre competentele
transversale sau cross-curriculare. in cele din urmé, capitolul trateazd unele dintre implicatiile
practicilor actuale de evaluare pentru dezvoltarea competentelor cheie.

3.1. Scopul testarii nationale

Testarea nationala a elevilor, care in aceasta analiza este definita ca administrarea nationala a
testelor standardizate si a examinarilor stabilite la nivel central, este o practica larg raspandita in
sistemele educationale europene (EACEA/Eurydice, 2009). In prezent, cinci tari sau regiuni (Belgia
(comunitatea germanofona) (16), Republica Ceha, Grecia si Regatul Unit (Tara Galilor)) nu
administreaza vreun test national in invatamantul obligatoriu. Regatul Unit (Tara Galilor) si Republica
Cehd au in plan s& introduca astfel de teste din 2013 si 2014, respectiv. In plus, autoritatile din
invatdmant in ltalia, Lituania, Roménia si Regatul Unit (Anglia) intentioneaza sa adauge noi teste
nationale Tn anumiti ani scolari.

Rezultatele testelor nationale sunt utilizate pentru acordarea certificatelor si/sau pentru monitorizarea
si evaluarea scolilor sau a sistemului ca intreg. Testele nationale sunt mai putin frecvent folosite in
scopuri formative, de exemplu, pentru a identifica nevoile specifice de invatare ale elevilor. Testele
nationale pot fi sustinute de cétre toti elevii sau pot fi administrate doar unui esantion de elevi ().

Dupa schimbarea treptata in curricula nationala de la o abordare bazata pe cunostinte la una bazata
pe competente, unele teste nationale au adoptat un accent explicit pe competente. Aceasta tendinta
este, probabil, cel mai bine reflectatd in situatia Ungariei si a Spaniei. In Evaluarea Nationalad a
Competentelor de Baza din Ungaria (NABC - Hungarian National Assessment of Basic
Competences), evaluarea nu se concentreaza pe materia disciplinei in sine, ci testeaza daca elevii
sunt capabili sa-si utilizeze cunostintele si abilitatile la citire si matematica in situatii din viata reale. in

(™)  Analiza se concentreaza pe invatdmantul obligatoriu unde se desfisoara majoritatea testelor nationale. Examenele finale
la sfarsitul invatamantului secundar general superior nu sunt luate in considerare aici datorita diversitatii de prevederi in
diferitele ramuri ale invatamantului si a marii varietati si combinatii ale zonelor obligatorii si optionale de studiu.

Tn Belgia (comunitatea germanofona), toti elevii in varsta de 15 ani participé la testele PISA.

Pentru informatii suplimentare privind obiectivele, organizarea si utilizarea rezultatelor la testele nationale, vezi
EACEA/Eurydice, 2009.
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plus, Spania a definit opt 'competente de bazad', iar unele dintre ele au fost evaluate Tn testele
nationale. In cele din urma, in Franta, din 2013, dipléme national du Brevet (DNB) la sfarsitul ISCED 2
va include o validare a tuturor competentelor in Baza Comuna de Cunostinie si Abilitati (Common
Base of Knowledge and Skills).

Dupa cum arata Figura 3.1, in majoritatea tarilor europene, evaluarile nationale standardizate in
invatamantul obligatoriu se concentreaza pe competentele de baza, in special la limba materna (sau
limba de predare) si la matematica si intr-o masura mult mai mica pe competentele la stiinte, limbi
straine si la stiintele sociale si civice.

@ ¢ ¢ Figura 3.1: Competentele cheie evaluate prin testarea nationala (nivelurile ISCED 1 si 2), 2011/12
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Sursa: Eurydice.

Nota explicativa

Figura se refera la administrarea nationala a testelor standardizate si la examinarile stabilite la nivel central.

Utilizarea termenului de competente cheie nu implica faptul ca toate testele nationale evalueaza toate elementele conceptului,
de exemplu, cunostinte, abilitati si atitudini.

Rotatia disciplinelor nu este facuta anual, ci conform unui principiu de rotatie stabilit de autoritatile centrale.

Note specifice tarilor

Belgia (BE fr): Testul national la nivelul ISCED 1 se refera la CEB (Certificat d'études de base — Certificat de studii de baza).
Testele nationale care au ramas in ISCED 1 si 2 rotesc disciplinele testate.

Belgia (BE nl): Evaluarile nationale pentru monitorizare au loc la diferite discipline, in functie de prioritatile guvernului.

Estonia: Limbile straine sunt testate ca discipline optionale in testul national la sfarsitul invatamantului obligatoriu.

Slovacia: La nivelul 1 ISCED, testele din 2012 au facut parte dintr-un proiect pilot bazat pe un esantion de elevi.

Spania: Ultimele teste nationale standardizate au avut loc in 2008-2009 pentru invatamantul primar si in 2009-2010 pentru
fnvatdmantul obligatoriu secundar inferior. Zonele evaluate au fost comunicarea lingvistica, competenta la matematica,
cunostintele si interactiunea cu lumea fizica si competentele sociale si civice.

Finlanda: Testele acopera de obicei doar o singura disciplina prin rotatie, fie limba materna, fie matematica, sau mai rar, o a
treia disciplina sau grup de discipline in functie de prioritatile nationale.

Marea Britanie (ENG/WLS/NIR): Evaluarea statutara facuta de cadrele didactice, care trebuie sa fie raportata la nivel central,
nu este acoperita in figura.

s @

In general, unele tari testeaza doar dou sau trei discipline (in cadrul curriculum-ului de baza) in timp
ce altele testeaza o arie mai larga. Opt tari, si anume Bulgaria, Estonia, Irlanda, Letonia, Malta,
Polonia, Slovenia si Belgia (comunitatea flamanda) (18) organizeaza teste nationale la limba materna
(sau la limba de predare), matematica, stiinte, una sau mai multe limbi straine si competente sociale si
civice.

(18) Pe principiul rotatiei si de aceea nu toate cele cinci competente sunt testate in anul scolar 2011/12.
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Unele tari care testeaza un spectru mai larg al curriculum-ului fac acest lucru anual, caz in care este
adesea o parte a procesului de certificare la sfarsitul invatamantului secundar inferior. Alte tari rotesc
disciplinele in cicluri sau folosesc o combinatie de teste la disciplinele obligatorii si optionale.

Din cele trei competente transversale sau cross-curriculare pentru care informatiile sunt disponibile,
doar competentele civice si sociale sunt testate printr-o evaluare standardizata, si aceasta in numai
aproximativ o treime dintre tarile europene. O dezvoltare semnificativa tn ultimii ani a fost cresterea
numarului de tari (de la 4 in 2008 la 11 Th 2012) (19) care organizeaza testele nationale Tn domeniul
competentelor sociale si civice. In schimb, tarile continud s& lase competentele digitale si
antreprenoriale in afara sistemului lor national de testare.

in plus, unele t&ri au adoptat o abordare care prevede testarea altor abilitati intercurriculare, in
principal legate de utilizarea eficienta a diferitelor surse de informare.

In Belgia (comunitatea flamanda), domeniile 'Societatea, Spatjul, Timpul si Utilizarea diferitelor surse de informare'
de la disciplina 'Studii de mediu', au fost testate in 2010. in Polonia, testul de la sfarsitul invatamantului primar se
bazeaza in intregime pe o materie cross-curriculara (integrata, interdisciplinarad) si evalueaza performantele la citire,
scriere, rationament, utilizarea informatiilor si aplicarea practica a cunostintelor.

3.2. Alte forme de evaluare a competentelor transversale

Competentele transversale, precum si alte abilitati generice, cum ar fi creativitatea sau rezolvarea de
probleme, se refera la mai mult de o disciplina si sunt mai dificil de evaluat cu instrumente traditionale.
Prin urmare, merita sa se exploreze pentru a vedea ce forme de instrumente de evaluare sunt
disponibile pentru profesori pentru a evalua progresele elevilor in aceste domenii.

In majoritatea tarilor, o varietate de discipline includ obiective ale invatarii sau rezultate ale invatarii
strans legate de competentiele transversale (a se vedea Capitolul 2). Prin urmare, rezultatele elevilor
in domeniul TIC, competentele sociale si civice, ca si antreprenoriatul sunt evaluate prin diversele
discipline la care acestea sunt predate, daca acestea sunt discipline de sine statatoare sau arii
curriculare mai largi in care au fost integrate aspecte ale competentelor transversale. In unele cazuri,
profesorilor de discipline in care competentele sociale si civice sunt integrate li se asigura instrumente
de evaluare care se concentreaza in special pe competentele transversale.

De exemplu, in Suedia, unde profesorii de studii sociale sunt responsabili pentru dezvoltarea competentelor civice ale
elevilor, Agentia Nationald pentru Educatie a elaborat un set de sase teste pentru clasele 7-9 pentru a-i sprijini in
evaluarea formativa a intelegerii elevilor referitoare la principiile democratice.

Competentele transversale necesita noi modalitati de invatare si predare care merg dincolo de limitele
traditionale dintre discipline. Instrumentele de evaluare corespunzatoare, care reflecta rezultatele
elevilor dobandite prin diferite discipline, sunt necesare pentru a evalua progresele elevilor in aceste
zone. Franta si Austria ofera exemple interesante de instrumente de evaluare care traverseaza
granitele diferitelor discipline si activitati de Tnvatare.

In Franta, competenta elevilor in utilizarea instrumentelor multimedia si internet dobandite printr-o mare varietate de
activitdti de nvatare a fost evaluatd incepand cu anul 2001 in cadrul Brevet informatique et internet (B2i), in
invatdmantul primar, inferior si superior. Cinci domenii de competente digitale sunt descrise in continuare, acestea fiind
asociate cu puncte de referinta distincte pentru fiecare dintre cele trei niveluri de educatie luate in considerare. Aceste
domenii sunt; stapanirea foarte bine a unui mediu de lucru bazat pe TIC, comportamentul responsabil, crearea,
producerea, prelucrarea si utilizarea datelor, achizitionarea de informatji, comunicarea si schimbul de informatji.

(19) Pentru informatii privind anul scolar 2008/09, vezi EACEA/Eurydice, 2009, pp. 29-31.
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In Austria, in toamna anului 2011, Centrul pentru Educatia cetdteneascé a publicat o noud brosurd care trateaza
problema evaludrii competentelor tinerilor in privinta capacitatii si dorintei lor de a gasi solutji la probleme independent,
la abilitatile de luare a deciziilor si la gandirea conceptuala. Publicatia ofera lectii practice si exercitii de diagnosticare
(Diagnoseaufgaben), care ajutd profesorii s& stabileasca abilititile existente ale elevilor in aceste zone. Aceasta este
disponibila pentru toate cadrele didactice din Austria.

Instrumentele standardizate pentru evaluarea la clasa a competentelor digitale sunt destul de
raspandite in Europa (EACEA/Eurydice, 2011a). Un certificat de nivel european, Permisul European
de Conducere a Calculatorului (ECDL — European Computer Driving Licence) (20), este fie utilizat in
mod regulat, fie ocazional, Tn aproape jumatate dintre tarile europene, mai ales in invataméantul
secundar superior. Procesul de evaluare pentru obtinerea acestui certificat se bazeaza pe
cunoasterea a sapte grupe de aptitudini si competente informatice. Alte cateva tari elibereaza
certificate recunoscute public in domeniul TIC la diferite niveluri, care acopera, in general, un set
similar de competente ca si in ECDL.

Belgia (comunitatea franceza) are un pasaport TIC neobligatoriu pentru invatdmantul primar si secundar. Germania,
Lituania, Romania si Regatul Unit ofera calificari suplimentare recunoscute in competente TIC in timp ce Agentia
Scotiana pentru Calificari ofera, de asemenea, certificate in domeniul TIC.

Avand in vedere faptul ca, competeniele sunt o combinatie de cunostinte, abilitati si atitudini, ele nu
pot fi exercitate intr-un mod abstract, iar dobandirea acestora trebuie sa fie demonstrata in contexte
date (Scallon, 2007). De exemplu, elevilor li s-ar putea da o serie de studii de caz care descriu situatii
particulare in care trebuie s3 demonstreze modul in care ar fi reactionat sau s-ar fi comportat. In acest
sens, existd exemple de instrumente de evaluare bazate pe TIC, de exemplu, in Danemarca si in
Marea Britanie (Anglia), care reproduc problemele din viata reala si necesita utilizarea de resurse
multimedia pentru a rezolva aceste probleme (Comisia Europeand/IPTS, 2012). Tn plus, situatiile
adecvate Tn care elevii ar trebui sa fie evaluati s-ar putea extinde la contexte de invatare informala, ca
de exemplu in cazul competentelor sociale si civice. Participarea activa a elevilor in activitatile scolare
si ale comunitatii este 0 componenta integranta a competentelor sociale si civice in marea majoritate a
tarilor europene, o treime dintre acestea iau aceasta participare in considerare in forme de evaluare
sumativa (EACEA/Eurydice, 2012b). Evaluarea participarii elevilor ia diverse forme, inclusiv
inregistrarea in profilul personal sau validarea contributiei elevilor la viata scolara printr-un certificat
final si recunoasterea participarii la activitati in afara scolii orientate spre comunitate. Alte abordari
presupun criterii legate de participarea activa la discutii si dezbateri la nivelul scolii, evaluarea la o
disciplina legata de educatia cetateneasca sau note la purtare.

in Bulgaria, din 2009, la sfarsitul fiecarui an de invatamant primar si secundar, profesorul clasei ofera elevilor un
profil personal care prezintd o evaluare a participarii lor la activititi din afara scolii (de exemplu, proiecte,
conferinte, concursuri, olimpiade, etc). La finalizarea invatamantului primar si secundar, un profil personal mai
cuprinzétor este o parte integranta a certificatelor de absolvire a scolii.

In Olanda, din 2007, elevii au trebuit s& faca 30 de ore de lucru in folosul comunittii, in scopul de a obtine
certificatul secundar superior.

In Slovacia, curriculum-ul national pentru disciplina separatd educatie cetdteneasca la nivel secundar inferior
sugereaza evaluarea pe baza de proiecte pentru participarea elevilor la sedintele consiliului municipal.

(20) Pentru mai multe informatji, vezi: Ce este ECDL/ICDL? http://www.ecdl.org/programmes/index.jsp?p=102&n=108&a=0.
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3.3. Implicatii pentru implementarea competentelor cheie

Testele nationale utilizate in scopuri fie sumative, fie formative sau pentru monitorizarea sistemului,
furnizeaza informatii comparabile si standardizate cu privire la performanta elevilor, a scolilor si a
sistemelor educationale. Informatjile colectate sunt utilizate pentru masurarea si monitorizarea
progreselor si pentru proiectarea masurilor de Tmbunatatire. Un numar de tari raporteaza ca diferite
reforme educationale sunt sustinute de analiza performantelor la testele standardizate la nivel national
si/sau rezultatele sondajelor internationale. Faptul ca doar putine tari testeaza performantele elevilor
dintr-un curriculum mai larg este semnificativ. Ar putea indica faptul ca, in anumite cazuri, competentele
cheie nu sunt abordate intr-un mod consecvent si ca o ierarhie a importantei ar putea exista.

n acelasi timp, factorii de decizie trebuie si gdseasca un echilibru intre nevoia de date referitoare la
performantele elevilor si riscul de supratestare. Un alt motiv de ingrijorare este tendinta bine
documentata de a adapta sau limita predarea la acele aspecte ale curriculum-ului care sunt testate.
Aceasta situatie apare in special in cazul in care testele au o importantd mare pentru elevi, pentru
profesori sau pentru scoli (EACEA/Eurydice, 2009).

In timp ce sunt recunoscute dificultitile metodologice si practice reale in proiectarea instrumentelor de
evaluare a intregii game de competente cheie, ar putea exista o varianta de a integra mai bine toate
competentele intr-un cadru de evaluare coerent. Acesta ar putea fi unul dintre factorii care contribuie
la minimizarea diferentelor de statut si importanta acordatad competentelor transversale sau cross-
curriculare. De asemenea, acesta ar putea ajuta la o anumita fragmentare a procesului de Tnvatare.
Proiectarea instrumentelor de evaluare care sumarizeaza progresul elevilor in dobandirea
competentelor transversale predate prin diferite discipline ar putea fi, de asemenea, o modalitate de a
face procesul de invatare si predare a curriculum-ului mai consistent. In cele din urma&, un mai mare
accent pe competentele transversale la toate tipurile de evaluare, precum si un accent sporit pe
aplicarea cunostintelor si pe abilitafile practice, Tn general, ar putea ajuta sa faca abilitatile elevilor mai
relevante pentru cerintele de pe piata muncii si pentru nevoile societatii moderne.
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CAPITOLUL 4: CUM ABORDEAZA TARILE COMBATEREA REZULTATELOR
SLABE iN SCOALA?

Rezultatele slabe in randul elevilor reprezinta o ingrijorare pentru multe tari europene. Este o
problema asociata nu numai cu eficienta predarii si invatarii, ci si cu asigurarea unui sistem echitabil
de fnvatamant. Mai mult decat atat, a deveni pe deplin integrati in societate si a fi in masura sa
raspunda la cerintele Tn schimbare ale economiei globale competitive este o provocare importanta
pentru multi dintre elevii care nu au dobandit inca competentele de baza la citire, matematica si stiinte.
Recunoscand nevoia de actiuni directionate, in 2008, Consiliul a adoptat un nivel de referinta in UE,
nivel legat de competentele de baza si care are ca scop sa reduca proportia elevilor de 15 de ani care
au rezultate slabe la citire, matematica si stiinte la mai putin de 15 % pana in 2020 (*").

Cele mai recente rezultate PISA din 2009 (a se vedea figura 4.1) arata ca, in medie, in Europa, 22 %
dintre elevi au rezultate slabe — definite ca fiind sub Nivelul 2, la testul PISA. Numai Finlanda, Estonia,
Belgia (comunitatea flamanda) si Olanda au atins deja obiectivul UE de mai putin de 15 % al celor cu
rezultate slabe la fiecare dintre competentele de baza. In schimb, proportia elevilor cu rezultate
nesatisfacatoare in Bulgaria, Roméania si Turcia este de aproximativ 40 %, iar cifra este chiar mai
mare la matematica.

€ ¢ ¢+ Figura 4.1: Procentajul elevilor de 15 ani cu rezultate slabe la citire, matematica si stiinte, 2009
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B BEWBEdeBEW BG CZ DK DE EE E EL ES FR T CY W LT LU

Citre 196 233 169 134 410 231 152 185 133 172 213 196 198 210 x 176 244 260
Matematica 222 261 152 135 471 223 171 186 126 208 303 237 225 249 x 226 263 239
Stinte 177 246 120 129 388 173 166 148 83 152 253 182 193 206 x 147 170 237

HU MT NL AT PL PT RO S| SK Fl SE ‘(’,')‘ o IS U N R

Citre 176 x 143 276 150 176 404 212 222 81 174 186 163 168 157 150 245
Matematica 223 x 134 232 205 237 470 203 210 78 211 202 197 170 95 182 121
Stiinte 141 x 132 209 131 165 414 148 193 60 191 151 141 179 113 158 300
Sursa: Baza de date OECD, PISA 2009, UK (1): UK-ENGMLSINIR
X

(21) Concluziile Consiliului din 12 mai 2009 privind cadrul strategic pentru cooperarea europeana in domeniul educatiei si
formarii profesionale (‘ET 2020’), OJ C 119, 28.5.2009.
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Acest capitol analizeaza dovezile de cercetare privind masurile eficiente de combatere a rezultatelor
slabe (22). Acesta subliniaza, de asemenea, principalele elemente ale politicilor nationale de a creste
realizarile, precum si practicile comune pentru combaterea rezultatelor slabe in clasa si in afara clasei.
in ceea ce priveste disciplinele, aceasta analizi se refera la competentele de baza si, in special, la
citire si la matematica, ca urmare a prioritatii acordate performantelor in aceste domenii la nivel
european si national, precum si ca urmare a faptului ca informatiile nationale disponibile se refera
aproape exclusiv la politicile si practicile din aceste doua domenii (EACEA/Eurydice, 2011b, 2011c).

Reducerea semnificativa a proportiei celor cu rezultate slabe necesita o abordare combinata, care
vizeaza in acelasi timp o serie de factori, in scoala si in afara scolii. Cu toate acestea, urmatoarele
sectiuni se concentreaza in primul rand pe factorii care pot fi influentati in mod direct de politicile din
domeniul educatiei.

La scoala, o abordare cuprinzatoare pentru combaterea rezultatelor slabe ar trebui sa includa masuri
adecvate pentru tofi elevii, dar de care sa beneficieze in special elevii neperformantj; aceasta ar trebui
sa includa modalitatile de furnizare a sprijinului specific pentru elevii cu nevoi individuale, atat in
interiorul cat si in afara clasei normale. Cercetarile indica faptul ca adaptarea diversei game de nevoi
de invatare ale elevilor referitoare la disponibilitatea de a Tnvata, la interesul si la profilurile individuale
de Tnvatare au un impact pozitiv asupra rezultatelor si asupra angajamentului (Tieso, 2001, 2005;
Lawrence-Brown, 2004).

In combaterea rezultatelor slabe, sunt esentiale competentele profesorilor de a lucra cu elevii care au
0 gama larga de abilitati si de interese (*°). Constatarile cercetarii privind predarea eficienta indica
faptul ca profesorii trebuie sa aleaga metodele si strategiile adecvate pentru a se potrivi subiectului,
tipului de elev si unui anumit context de invatare. Totusi, pentru ca profesorii sa fie in masura sa ofere
aceasta flexibilitate in pedagogie, acesta fiind un element cheie in combaterea rezultatelor slabe, este
esential ca ei sa aiba acces la dezvoltarea profesionala eficienta (EACEA/Eurydice 2011c, pp. 51-52).

Un alt factor important este existenta cadrelor didactice calificate la nivel primar, care au o pregatire
solida Tn predarea cunostintelor legate de citire si de matematica, precum si abilitati de predare. Cu
toate acestea, conform datelor PIRLS 2006, in medie, in tarile participante ale UE, doar 25 % dintre
elevii de clasa a patra au avut cadre didactice a caror formare inifiala a pus accent pe predarea citirii.
Acesti profesori, cel mai probabil, au raportat utilizarea unui numar de abordari orientate catre acest
scop. (EACEA/Eurydice 2011b, pp. 89-91).

Rezultatele la una dintre competentele de baza se coreleaza strans cu performanta in celelalte doua
domenii (OECD 2010a, p. 154). Cercetarile au demonstrat legatura dintre factorii de limba, cum ar fi
intelegerea citirii, si performanta la alte discipline (Grimm, 2008). A fost subliniat faptul ca
interrelationarea dintre problemele legate de alfabetizare si de calcul matematic, in special, ar trebui
sa fie luate in considerare atunci cand se planifica sprijinul (Williams 2008, p. 49).

Factorii motivationali ar trebui sa fie, de asemenea, luati in considerare. Profesorii trebuie sa
stabileasca si sa comunice asteptari mari si sa incurajeze participarea tuturor elevilor (Hambrick,
2005). De asemenea, ei trebuie sa-si dezvolte 'abilitati usoare', cum ar fi conectarea cu elevii si
gestionarea clasei Intr-un mod care poate preveni lipsa de interes la nivel secundar (Gibbs si Poskitt,
2010). O mai mare varietate de materiale de lectura prevazute in scoli ar putea fi deosebit de utila in
marirea interesului elevilor, si in special al baietilor, la citire. De asemenea, lectura in afara

(22) In aceastd analiz3, rezultatele slabe se referd la performantele elevilor aflate sub nivelul de rezultate asteptat. Nu se
refera la furnizarea de sprijin exclusiv legat de nevoile educationale speciale.

(23) Tn general, referitor la evolutiile politice privind profesiile didactice, vezi Comisia Europeana, 2012c.
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invatamantului formal ar trebui sa fie promovata in continuare, in special atunci cand sunt vizati baietii,
imigrantii si alte grupuri de risc. Mai mult decat atat, metodele de predare ar trebui sa se adreseze
perceptiilor conform carora matematica si stiintele sunt dificile, abstracte si nu sunt relevante pentru
viata reala. O modalitate de a face acest lucru este de a organiza lectiile in jurul 'marilor idei' si al
temelor interdisciplinare care fac legatura cu viata de zi cu zi si cu alte discipline.

Cresterea implicarii parintilor in procesul de invatare este un alt domeniu important care trebuie
consolidat. Implicarea parintilor este deosebit de importanta pentru dezvoltarea capacitatii de citire la
copii (Brooks et al., 2008; McElvany and Steensel, 2009; McElvany et al., 2010; Steensel, 2009).
Multe programe de alfabetizare familiale incurajeaza parintii sa citeasca cu voce tare copiilor lor. Dar
cercetarea arata faptul ca, pentru a fi eficiente, astfel de programe ar trebui sa-i ajute pe parinti sa-i
invete pe copii lor anumite abilitati de alfabetizare (EACEA/Eurydice 2011b, pp. 132-133). Pariniii ar
trebui sa fie, de asemenea, incurajati sa-si ajute copiii sd invete si s& se bucure de matematica. In
plus, implicarea lor este vital& pentru succesul programelor de interventie (Williams, 2008). in acelasi
timp, avand in vedere unele date nationale privind nivelul de competente aritmetice ale aduliilor, ar
trebui sa fie recunoscut faptul ca unii parinti ar putea sa nu fie in masura sa ofere un sprijin adecvat
pentru Tnvatare copiilor lor.

4.1. Politicile nationale de combatere a rezultatelor slabe

In majoritatea tarilor europene, autoritatile centrale din invatdmant oferd indrumare si sprijin pentru
profesori si scoli pentru a aborda rezultatele slabe. In circa jumétate din aceste tari, exista politici
generale privind furnizarea de sprijin elevilor, dar nu se face distinctie intre discipline. Se pare ca
politici specifice exista doar pentru citire si pentru calcul matematic la nivel central. Pentru alte domenii
curriculare, cum ar fi stiintele sau limbile straine, tarile raporteaza existenta unor proiecte de mici
dimensiuni.

Mai multe tari raporteaza faptul ca politicile de combatere a rezultatelor slabe au fost elaborate la nivel
national. Este important s& se sublinieze faptul ca, chiar daca existd o orientare centralizata, de
regula, depinde de profesorul clasei sa decida daca si ce tip de sprijin ar trebui sa fie acordat.

In Franta, detectarea dificultatilor de invatare la oricare disciplina include utilizarea rezultatelor la testele natjonale la
limba franceza i la matematica (clasele primare 2 si 5) si portofoliul conceput pentru evaluarea competentelor soclului
comun, precum si a materialelor de evaluare elaborate de catre profesori. Profesorul de la clasa este acela care ofera
sprijin. Masurile de sprijin se bazeaza pe planul individual de invatare al elevului (Programme personnalisé de réussite
éducative — PPRE). Programul se bazeaza pe un numar mic de obiective, in special la matematica si la limba franceza
si, In cazuri rare, la disciplinele din domeniul stiintelor. Masurile de sprijin includ invatarea diferentiata si instructia in
grupuri mici si uneori, in grupuri in functie de abilitati.

Tn Estonia, unul dintre obiectivele Planului de dezvoltare a sistemului general de educatie pentru perioada 2007-2013
este acela de a crea oportunitati de invatare individualizata care s& ia in considerare diferitele abilitati de invatare ale
elevilor. Rezultatele testelor sunt analizate de un grup independent de cercetare i sunt publicate anual. Abordarile
specifice, care sunt prescrise, includ utilizarea unui curriculum individualizat, ore suplimentare, consultari, grupuri de
remediere (parandusdpe) si consilierea parintilor.

In Irlanda, in conformitate cu Linile Directoare pentru Sprijinul Invétari emise de Departamentul de Educatie,
depistarea si interventia timpurie si predarea diferentiata sunt abordarile cheie promovate in clase. Utilizarea acestor
strategii completeaza furnizarea de sprijin pentru invatare (de exemplu, predarea suplimentara) furnizata de cadrele
didactice de sprijin pe baza retragerii elevilor de la lectiile lor normale, desi exista un accent tot mai mare pe acordarea
de sprijin individual pentru elevi in cadrul claselor. De asemenea, sunt caracteristice ajutorul Tn clasa, lucrul unu-la-unu
si predarea in echipa.
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In Portugalia, in cadrul programului Mais Suceso Escolar, Ministerul Educatiei si Stiintei sprijina scolile in dezvoltarea
proiectelor pentru imbunatatirea rezultatelor, ca parte a contractelor de patru ani, prin implementarea diferitelor modele
de organizare n clasa si Tn managementul curriculum-ului, care implica, in principal, disciplinele de limba materna,
matematicd si limba stréina (engleza).

In Germania, Rezolutia Conferintei Permanente a Ministrilor Educatiei si Afacerilor Culturale a landurilor din 4 martie
2010 face apel, printre altele, la masuri de consolidare a sprijinului individual prin proceduri de diagnostic, ca baza
pentru asistentd si sprijin diferentiat dincolo de lectile normale. Aceasta propune, de asemenea, dezvoltarea de noi
forme de invatare prin utilizarea de materiale didactice noi, predarea in grupuri mici de elevi cu niveluri similare si forme
alternative de invatare care sa consolideze legaturile cu lumea profesionala (24).

In Spania, reglementarile prevad ca mecanismele de sprijin sa fie puse in aplicare imediat ce dificultétile de invatare
sunt detectate. Mecanismele se refera atat la organizarea predarii, cat si a curriculumului si cuprind cursurile individuale
in clasa normald, gruparea flexibila sau adaptérile curriculare. Tn fnvatdmantul secundar inferior, reglementarile
subliniaza atentia la diversitate si capacitatea de reactie la nevoile educationale specifice ale elevilor. Masurile prescrise
includ oferta de discipline optionale, masurile de consolidare, adaptarea curriculum-ului, gruparea flexibila si impartirea
claselor.

In unele tari, autoritatile centrale emit recomandari generale care las& alegerea mésurilor practice in
intregime la discretia profesorilor.

In Regatul Unit (Scotia), in martie 2012, Guvernul a elaborat un ghid pentru profesori privind imbunététirea nivelului
tuturor. Acest ghid s-a concentrat pe sase domenii cheie: cresterea ambitiei, aspiratiei si asteptarilor fiecarui copil si
tanar, furnizarea unei invatari si a unei predari excelente in fiecare clasa, in fiecare zi, dezvoltarea unui leadership
eficient la toate nivelurile, angajarea familiei si a comunitatii mai largi, concentrarea pe alfabetizare si calcul matematic
ca platforme pe care sa se construiasca invatarea viitoare si utilizarea informatiilor in mod inteligent pentru a intelege
progresul (%). Acest ghid va face parte dintr-un program mai amplu de lucru destinat sa sprijine cadrele didactice,
scolile i alte parij ale sistemului in privinta cresterii nivelului rezultatelor.

In Suedia si in Norvegia, scolile sunt responsabile pentru furnizarea tuturor instrumentelor si mecanismelor de sprijin
necesare pentru indeplinirea obiectivelor de invatare care au fost stabilite pentru fiecare nivel de invatamant.

)

)

http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2010/2010_03_04-Foerderstrategie-
Leistungsschwaechere.pdf

Imbunétatirea rezultatelor, http://www.scotland.gov.uk/Publications/2012/03/7159
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4.2. Masuri specifice de sprijin pentru cei cu rezultate slabe

O varietate de modalitati de sprijin pentru elevii neperformanti pot fi folosite atat in interiorul cat si in
afara clasei normale (Dowker et al., 2000; Gross, 2007). Urmatoarea lista prezinta exemple ale celor
mai frecvent utilizate metode si masuri.

in ceea ce priveste ponderea elevilor care beneficiazd de diferite forme de sprijin suplimentar, unele
indicatii sunt disponibile in datele din studiul PIRLS referitoare la citire. Conform datelor din anul 2006,
proportia de elevi de clasa a patra (7-8 ani) care au beneficiat de predare de remediere la citire a
variat de la 3 % in Franta, la 19 % in Polonia. Cu toate acestea, in toate tarile europene participante la
PIRLS, cadrele didactice au avut tendinfa de a raporta ca au existat mai multi elevi care au avut
nevoie de instruire de remediere decat cei care o primesc in mod real. In medie, in tarile participante
ale UE, aproximativ 12 % din elevii de clasa a patra au primit instruire suplimentara la citire. Conform
estimarilor cadrelor didactice, 17 % din elevi au avut nevoie de un astfel de sprijin. in plus, in medie,
cadrele didactice au subestimat usor ponderea elevilor care au nevoie de instruire de remediere, in
comparatie cu procentul real de cititori definiti de PIRLS (EACEA/Eurydice 2001b, pp. 66-68).

Identificarea si interventia timpurie

Identificarea dificultatilor in primii ani de invatamant primar sau chiar la nivel pre-primar, poate preveni
copiii sa dezvolte strategii inadecvate si conceptii gresite, care pot deveni obstacole pe termen lung in
calea invatarii (Williams, 2008). Interventia timpurie poate combate, de asemenea, dezvoltarea
anxietatii cu privire la matematica, ceea ce poate deveni un factor semnificativ in randul elevilor mai
mari (Dowker, 2004).

In Finlanda, de exemplu, detectarea si sprijinul timpuriu reprezintd abordarea cea mai comund in combaterea
rezultatelor slabe. Ministerul Educatiei si Culturii organizeaza cursuri de dezvoltare profesionald pentru profesori i
intretine un web-site (26) cu informatii referitoare la cele mai frecvente probleme de invatare la matematica in primii ani
de scoald. Site-ul oferd acces la metode de instruire asistate de calculator pentru matematica. In plus, testele specifice
pentru diagnosticarea problemelor de Tnvatare sunt disponibile pentru achizitionare de la companii private.

In Norvegia, 'TRAS - Early Registration of Language Development' (Inregistrarea timpurie a dezvoltarii limbii) este una
din masurile de interventie precoce. Aceasta are scopul de a preveni tulburarile de citire si scriere prin detectarea
problemelor legate de limba, inca din faza preprimara. TRAS furnizeaza materialele care urmeaza sa fie utilizate pentru
observarea si lucrul cu copiii intr-un mod dinamic.

Rolul evaluarii (*")

Utilizarea unei varietati de instrumente de evaluare este recomandata pentru identificarea precisa a
punctelor forte si a punctelor slabe ale fiecarui elev. Identificarea elevilor cu dificultati de invatare se
bazeaza adesea pe o combinatie dintre evaluarea continua de catre profesori si testele standardizate
utilizate in scopuri de diagnosticare si formative.

In Irlanda, de exemplu, gama de instrumente de evaluare include observatia profesorului, analiza activitatii, teste de
screening (depistare), rezultate ale testelor standardizate si rezultate ale testelor de diagnostic. in Norvegia, testele
obligatorii de evaluare a competentelor la numeratie si aritmeticé sunt organizate in anul 2. Acestea sunt completate cu
teste voluntare la competentele la numeratie si aritmetica in anii 1 si 3. In plus, profesorii norvegieni sunt incurajati s&

(**)  www.lukimat.fi
(27) Pentru o discutie generala privind evaluarea, vezi Capitolul 3.
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utiizeze teste de diagnostic bazate pe interfete web (). In Germania, asa-numitul 'test tripwire' (LUST-1 -
Leseuntersuchung mit dem Stolperwérter Test) a fost dezvoltat pentru a fi utilizat in scoala primara in scopul de a ajuta
profesorii sa identifice dificultatile de citire ale fiecarui elev.

Cu toate acestea, rolul evaluarii nu ar trebui sa se limiteze la diagnosticarea problemelor potentiale, ci
ar trebui sa se extinda si la masurarea progreselor la sfarsitul oricarei perioade de sprijin specific.

Imbunatatirea motivatiei

O constrangere suplimentara referitoare la progresele inregistrate la invatare este legata de motivatia
si angajamentul scazut. De exemplu, cercetarile indica faptul ca elevii care se bucura de lectura de
obicei citesc mai des, imbunatatindu-gi astfel abilitatile de citire, iar acestea sprijind la randul lor
invatarea la o serie de alte domenii (Mullis et al., 2007). Concluziile sondajului PISA sugereaza ca
implicarea elevilor in lecturd are potentialul de a echilibra diferentele dintre realizarile baietilor si
realizarile fetelor sau dintre realizarile elevilor din medii sociale diferite (OECD, 2002, 2010b).

Accesul la carti de la o varsta frageda si la o gama larga de materiale de citit in anii de scoala mai
mari este crucial pentru a deveni un cititor avansat. La scoald, unele dintre cele mai bune moduri de a
incuraja lectura sunt prin invatarea colaborativa intre elevi si prin discutarea diverselor texte. Oferirea
unei game de materiale de lectura diferite pentru elevi este o modalitate importantd de a le incuraja
motivatia de a citi. Majoritatea curriculelor subliniaza importanta dezvoltarii placerii si a interesului
elevilor pentru lectura si sprijinad utilizarea unei game largi de carti si a altor materiale scrise pentru
predarea citirii. Tendinta generala este de a incuraja cadrele didactice sa utilizeze o gama larga de
materiale de fictiune si non-fictiune, precum si non-carte, cum ar fi revistele si ziarele, mai degraba
decét sa se bazeze exclusiv pe un canon traditional de texte literare (EACEA/Eurydice, 2011b).

Rezultatele sondajului international arata, de exemplu, ca citirea online are un efect pozitiv asupra
performantei la citire. Studentii care sunt angajati in activitati de lectura online, cum ar fi citirea de e-
mail-uri, chat-ul online, citirea stirilor online, utilizarea unui dictionar sau a unei enciclopedii online,
participarea la discutji de grup online si cautarea de informatji online sunt, in general, cititori mai
competenti decat elevii care au putine activitati de citire online (OCDE, 2010b). Cu toate acestea, in
ciuda semnificatiei sale in crestere in viata elevilor, se pune un accent mic pe oportunitatile de citire si
invatare prin intermediul calculatoarelor sau al internet-ului printre principalele initiative de promovare
a citirii Tn tarile europene. Initiativele avand ca scop cresterea motivatiei si angajamentului de a citi se
concentreaza, in continuare, mai mult pe carti de beletristica (EACEA/Eurydice, 2011b).

Suportul pentru citire Tn afara mediului de Tnvatare oficial si pentru dezvoltarea unei culturi generale,
poate avea, de asemenea, un impact semnificativ. Un numar de programe de sprijin la citire sunt puse
in aplicare, atat ca initiative de jos in sus cat si ca actiuni sustinute de stat. In multe tari, au fost
stabilite organisme nationale pentru promovarea lecturii, pentru a coordona si a finanta actiunile in
domeniu. Cateva tari au adoptat strategii specifice pentru promovarea lecturii.

Multe initiative de promovare a lecturii iau forma unor activitati de alfabetizare care i-ar putea atrage in
mare masura pe cei care sunt deja interesati de lectura. Evenimentele, cum ar fi targurile de carte,
intalnirile cu autorii, lecturile si discutiile publice in cluburi de carte sunt mult mai probabil sa satisfaca
nevoile cititorilor deja activi. Cu toate acestea, rezultatele sondajului PIRLS 2006 arata faptul ca
aproximativ un sfert dintre elevii de clasa a patra din Europa nu au citit niciodata un roman sau o
poveste. Astfel de elevi, care, probabil, nu participa la multe dintre programele de citire existente si au
un nivel scazut de alfabetizare, necesita o atentie deosebita. Activitatile de citire, de exemplu, care se
concentreaza in special asupra copiilor din medii defavorizate sau pe baieti, sunt rare printre
programele majore de promovare a citirii din Europa (EACEA/Eurydice, 2011b). Cateva exemple de
initiative specifice pentru Tmbunatéatirea competentelor la citire si a angajamentului cuprind:

(*®) KIM (Calitatea in invatamantul la matematica): http://www.udir.no
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In Norvegia, Planul de Actiune pentru Lecturd (Reading Action Plan), care acoperé perioada 2010-2014, pune un
accent deosebit pe imbunétatirea competentelor de citire ale baietilor. Tn iulie 2012, in Marea Britanie (Anglia),
Comisia de Lectura a Baietilor (Boys’ Reading Commission) a emis o serie de recomandari inclusiv accesul saptdmanal
la modelele de lectura de sex masculin si initiative ale parintilor care i implica pe tati (2°). Mai mult decét atat, un nou
program de alfabetizare pentru 'a prinde din urma' va oferi lectji suplimentare pentru elevii defavorizatj, care nu reusesc
sa atinga nivelul asteptat la limba engleza la sfarsitul scolii primare (0).

Sprijinul individualizat

O revizuire a dovezilor cercetarii privind ‘Ceea ce functioneazd pentru copiii cu dificultdti la
matematicd', a concluzionat ca 'interventiile ar trebui sa fie orientate Tn mod ideal spre anumite
dificultati individuale ale unui copil' (Dowker, 2004).

Exista dovezi ca sprijinul individual are un impact pozitiv asupra performantei copiilor (Wright et al.,
2000, 2002). Expertii sugereaza ca, 'In cele mai multe cazuri, in cazul in care interventiile ihcep
devreme si se concentreaza pe punctele slabe specifice, acestea ar putea sa nu trebuiasca sa fie
foarte lungi sau intensive' (Dowker, 2009). Cu toate acestea, sprijinul individual si cel in grupuri mici ar
putea avea si efecte nedorite legate de consolidarea gruparii dupa abilitati. Aceasta metoda necesita,
de asemenea, resurse financiare importante.

Cateva exemple nationale de utilizare a instruirii unu la unu includ:

In Franta, la nivel primar, Ministerul a prescris doud ore de lucru personalizat pe séptimand, care pot fi utilizate pentru
activitati de remediere cu elevii din clasele CE1 si CM2. Sprijinul dureaza de obicei cateva saptdmani, dar variaza in functie
de dificultatile elevului si de progresele realizate. La sfarsitul programului, o evaluare pe baza de proiect permite luarea
unei decizii cu privire la nevoia oricarui sprijin suplimentar. In Letonia, cadrele didactice din invatamantul primar si
secundar trebuie sa aiba doua ore suplimentare pe séptdména pentru lucrul individual cu elevii care au nevoie de sprijin
suplimentar. In acelasi timp, institutiile de invatdmant trebuie s& elaboreze planuri individuale de sprijin pentru elevii cu
dificultati de invatare. De asemenea, in Grecia, la nivel primar, elevii pot avea pana la sase ore pe saptamana de lucru
individual. In Romania, aceasta abordare este utilizaté in principal in programele de recuperare din scolile din mediul rural.

Instruirea Tn grupuri mici este o altd abordare frecventa. Aceasta poate fi practicata in interiorul sau in
afara orelor normale.

In Irlanda, cadrele didactice de sprijin al invatarii predau suplimentar, elevii sunt de obicei retrasi de la orele lor normale si
instruiti in grupuri mici, desi exista un accent in crestere pe furnizarea de sprijin pentru elevii tinta in clasele lor. Scolile sunt
sfatuite ca durata sprijinului s& acopere un termen scolar de 13 pana la 20 de saptamani, si nu poate depasi doi-trei ani.

In Bulgaria, programul national 'Cu grija pentru fiecare elev' oferé instruire suplimentara in grupuri mici, pe o durata medie de
100 de ore academice pentru elevii identificatj in evaluarile nationale ca avand rezultate slabe sau rezultate potentiale slabe.

In Malta, elevii de scoald primaré primesc sprijin personalizat pentru alfabetizare de la profesori specialisti, atat in
grupuri de mai putin de cinci elevi cat si in clasa. Profesorii de invatamant primar pot fi asistati de Profesorii de sprijin la
citire (Literacy Support Teachers) si de Profesorii de sprijin la matematica (Mathematics Support Teachers), care
viziteaza clasele si ofera sprijin specializat. La nivel secundar, orele la competentele de baza la matematica, limba
engleza si malteza au fost introduse cu scopul de a ajuta elevii care au nevoie sa-si imbunatateasca abilitatile de baza.

In Slovenia, asistenta individuald sau in grup mic este oferitd in cadrul claselor normale sau la sfarsitul unei zile de
scoald; asistenta didactica este asigurata de profesori sau de specialisti si pedagogi de remediere.

2 http://www.literacytrust.org.uk/policy/nlt_policy/boys_reading_commission

)
(*®)  http://www.education.gov.uk/inthenews/inthenews/a00211482/%c2%a310m-literacy-catch-up-programme-for-
disadvantaged-pupils-
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Profesorii specialisti

Disponibilitatea sprijinului suplimentar in sala de clasa este un alt factor in combaterea rezultatelor
slabe. Exista dovezi de cercetare din care rezulta ca specialistii bine pregatiti la citire, care ofera
sprijin individualizat pot fi extrem de eficienti atunci cand se ocupa de cititorii cu probleme (Snow,
Burns & Giriffin, 1998). Mai mult, o analiza secundara a datelor PISA 2009 arata ca disponibilitatea
specialistilor la citire pentru acordarea de sprijin orientat pentru elevii cu dificultati este o masura care
se coreleaza strans cu proportia celor cu rezultate slabe (Motiejunaite-Schulmeister et al., 2012).

Cu toate acestea, profesorii specializati Tn dificultati in Tnvatare la citire sau la matematicd sau
asistentii care pot ajuta profesorii la clasd sunt disponibili in doar cateva tari europene. in ceea ce
priveste lectura, de exemplu, Figura 4.1 arata ca profesorii de scoala primara din Irlanda, Malta,
Polonia, Marea Britanie si din toate cele cinci tari nordice pot solicita sprijinul profesorilor specialisti la
citire pentru a-i ajuta Tn clasa. Nu s-a produs nicio schimbare Tn disponibilitatea cadrelor didactice
specialiste la citire in Europa de la prima colectare a datelor in 2009 (EACEA/Eurydice, 2011b). in
restul Europei, personalul profesionist, cum ar fi logopezii sau psihologii, poate fi disponibil pentru a
ajuta profesorii cu anumite sarcini legate de citire. Cu toate acestea, in majoritatea {arilor, acest sprijin
nu este disponibil imediat si exista, de obicei, anumite criterii care trebuie indeplinite sau proceduri
care trebuie urmate Tnainte ca sprijinul profesional sa fie acordat. Ca urmare, elevii pot sa nu
primeasca sprijinul necesar in timp util, cu cat dureaza mai mult procedurile, cu atat devine mai
probabil ca elevul sa inregistreze un esec nu numai la citire, dar si la toate celelalte discipline scolare
in care lectura este o conditie (EACEA/Eurydice 2011b, pp. 36-44).

@ ¢+ Figura 4.2: Existenta profesorilor specialisti de citire, in conformitate cu documentele oficiale sau cu
practica larg raspandita, pentru a ajuta profesorii sa abordeze dificultatile de citire ale elevilor din scolile
primare, 2011/12

E Profesori specializati la citire

Profesori pentru elevi cu nevoi educationale
B speciale, specializati la citire

Nu exista profesori specializati la citire, dar sunt
. disponibile alte categorii profesionale (logopezi,
psihologi educationali, etc.)

&

Sursa: Eurydice.

Nota explicativa

Figura se concentreaza pe existenta profesorilor specializati la citire care ajuta profesorii la clasa in scoli la nivel primar atunci
cand se ocupa de elevii cu dificultati la citire. Aceasta se bazeaza pe ceea ce prevad tarile in documentele oficiale sau pe baza
practicilor raportate de acele tari sau regiuni unde scolile si autoritatile educationale au autonomie deplina in privinta sprijinului
acordat elevilor — Danemarca, Olanda si Regatul Unit (Scotia).

X 2
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4.3. Obiective nationale privind rezultatele slabe

Masurarea progreselor in dobandirea competentelor de baza, folosind rezultatele de la studiile
internationale, si in special de la PISA, este o abordare care a fost adoptata la nivel european (31). Cu
toate acestea, se pare ca aceastd politicd nu este larg réspandité la nivel national. In ciuda raportarii
utilizarii pe scara larga a rezultatelor de la sondajele internationale, putine tari au stabilit obiective
nationale legate de performanta la testele nationale sau internationale pentru a reduce numarul celor
cu rezultate slabe.

Irlanda, ltalia, Lituania, Olanda, Regatul Unit (Anglia) si Norvegia au stabilit obiective nationale cu
privire la rezultatele slabe pe baza rezultatelor de la testele internationale si/sau nationale
standardizate.

In Irlanda, obiectivele nationale pentru reducerea rezultatelor slabe la alfabetizare si aritmetica vor fi implementate in
perioada 2011-2020. Sase obiective au fost subliniate in Strategia Nationala de imbunétatire a Alfabetizérii si Aritmeticii
in réndul copiilor si tinerilor, 2011-2020. Acestea se concentreaza pe proportiile celor cu rezultate slabe la testele PISA
si la testele nationale, precum si pe procentajul de elevi care aleg matematici avansate in examenele de la sfarsitul
invatamantului obligatoriu. Unele dintre obiective sunt mentionate mai jos:

e Reducerea procentajului de copii care sunt la Nivelul 1 sau mai jos (de exemplu, nivelul minim) la Evaluarea
Nationala la Matematica si Citire in Limba Engleza cu cel putin 5 puncte procentuale atét la clasa a doua cat
si la clasa a sasea pana in 2020.

o Injumatatirea procentajului de elevi de 15 ani care inregistreaza performante la Nivelul 1 sau mai jos (cel mai
scazut nivel) in testele PISA la citire si matematica pana in 2020.

o  Cresterea procentajului de elevi care dau examen la matematica la cel mai inalt nivel la sfarsitul ciclului junior
(de exemplu, examinarea pentru Certificatul Junior sau echivalentul acestuia) la 60 % pana in 2020 (32).

In Letonia, Planul National de Dezvoltare pentru perioada 2014-2020, care urmeaza sa fie adoptat pana la sfarsitul
anului 2012, va include obiective bazate pe PISA referitoare |a rezultatele slabe la citire.

(31) Concluziile consiliului din 12 mai 2009 privind cadrul strategic pentru cooperarea europeana in domeniul educatiei si
formarii profesionale (‘ET 2020’), OJ C 119, 28.5.2009.

(32) Strategia Nationald pentru Imbunétatirea Citirii si Aritmeticii in Randul Copiilor si Tinerilor 2011-2020, pp. 17-18.
http://www.education.ie/admin/servlet/blobserviet/lit_num_strat.pdf

41


http://www.education.ie/admin/servlet/blobservlet/lit_num_strat.pdf

Dezvoltarea competentelor cheie in scolile din Europa

4.4. Promovarea politicilor bazate pe probe privind rezultatele slabe

Cresterea calitatii predarii si invatarii depinde si de colectarea, analizarea si diseminarea de dovezi cu
privire la practicile eficiente.

Rezultatele sondajelor internationale, precum si alte dovezi de cercetare, arata faptul ca rezultatele slabe
apar dintr-un numar de motive asociate cu mediul de acasa si cu factori legati de scoala si de multe ori
acestea se sustin reciproc (Mullis et al., 2008; OECD, 2009b; Wilkins et al., 2002; Chudgar and Luschei,
2009). La nivel national, colectarea de date privind tendintele de performanta, factorii care contribuie la
nerealizari si abordarile eficiente pentru cresterea nivelului de cunostinte pot oferi un sprijin important
pentru procesul de luare a deciziilor. Cu toate acestea, astfel de studii sau rapoarte nu sunt efectuate in
mod sistematic in toate tarile europene. De exemplu, jumatate dintre {arile europene raporteaza ca
investigheaza ce metode si activitati de predare sunt utilizate la lectile de matematica, in timp ce mai
putine tari analizeaza metodele pe care profesorii le folosesc pentru a-si evalua elevii. in mod evident,
acest tip de colectare de informatii poate fi extins atat pentru a informa noile decizii strategice cat si
pentru a evalua succesul initiativelor anterioare (EACEA/Eurydice, 2011c).

Cel mai frecvent, tarile raporteaza faptul ca folosesc rezultatele din sondajele internationale precum
PISA, PIRLS si TIMSS pentru a monitoriza performantele si pentru a identifica motivele pentru
rezultatele slabe. In unele cazuri, analizarea acestor rezultate este completatd de rapoarte bazate pe
rezultatele de la testele standardizate la nivel national si pe rapoartele inspectoratului. Aceste rapoarte
evidentiaza factorii care au o importanta semnificativa in contexte nationale specifice. Acesti factori
pot sa se refere la diferentele regionale in privinta performantei (de exemplu, intre partea de nord si
cea de sud ale ltaliei) sau la dificultatile specifice in asigurarea unei educatii de calitate in scolile din
mediul rural (rotatia mare, motivatia scazuta si calificarea necorespunzatoare a cadrelor didactice din
scolile din mediul rural din Romania, precum si gruparea elevilor in clase de varsta mixte la nivel
primar) sau efectele reformelor structurale, cum ar fi descentralizarea managementului scolar,
alocarea si fluxul resurselor (Suedia) (EACEA/Eurydice 2011c, pp. 81-83).

In plus, in unele tari, studiile nationale furnizeaza date privind continutul si abilitatile disciplinelor
problematice. De exemplu, comunicarea la matematica, rezolvarea de probleme si intelegerea rolului
matematicii in context au fost identificate ca fiind zonele problematice comune pentru elevi
(EACEA/Eurydice 2011c, p. 83).

Se pare c3, in cele mai multe tari, evaluarile independente ale programelor de sprijin pentru cei cu
nivel scazut sunt mai putin frecvente. Acolo unde acestea existd, concluziile lor indica probleme de
implementare legate de resurse insuficiente, de lipsa de instrumente de diagnosticare adecvate si de
calificari si abilitati insuficiente ale cadrelor didactice (EACEA/Eurydice 2011c, p. 92).

O altd constrangere importanta este legatd de eterogenitatea abordarilor ceea ce face dificila
compararea masurilor de sprijin si eficienia acestora. Este nevoie de studii longitudinale care sa
evalueze beneficiile pe termen lung ale interventiilor (Williams, 2008; Dowker, 2009).

Dovezile rezultate din cercetare si studiile de impact pot informa dezvoltarea de politici indicand masura in
care noile politici au fost Thcorporate in scoli, precum si evidentierea practicilor care s-au dovedit a fi de
succes. Unele {ari europene raporteaza ca informatiile privind practica la clasa sunt colectate si analizate
de centre de predare sau de institute de cercetare care au fost infiintate de ministerele pentru educatie sau
de institutiile care lucreaza in stransa colaborare cu ministerele. Cu toate acestea, alte tari nu au astfel de
organizatii care sa efectueze in mod curent aceste tipuri de activitati. in ansamblu, se pare ca exista o
nevoie accentuata de intensificare a utilizarii rezultatelor cercetarii in procesul de elaborare a politicilor, ca
si 0 nevoie de concentrare pe monitorizarea si evaluarea masurilor pentru rezultatele slabe.
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CAPITOLUL 5: CUM INCURAJEAZA TARILE TINERII SA URMEZE STUDII SI
CARIERE iN MATEMATICA, STIINTA SI TEHNOLOGIE?

Tn ultimii ani, rolul important pe care educatia si formarea trebuie s& il joace in sustinerea cresterii
economice si a locurilor de munca a fost subliniat in mod repetat la nivel european (33). Tnvatdmantul la
matematica si stiinte reprezinta doua domenii ale educatiei, care pot aduce o contributie semnificativa,
dar care trebuie sa se adapteze pentru a reflecta nevoile pietei fortei de munca si cererea pentru
anumite competente. in afard de necesitatea reducerii numarului de tineri carora le lipsesc competentele
de baza in matematica si stiinte (Capitolul 4), o altéa provocare importanta in unele tari este de a mentine
un numar suficient de absolventi de matematica, stiinta si tehnologie (MST).

Pe baza experientei rezultate din cercetare si a dovezilor statistice, acest capitol evidentiaza mai ntai
informatiile Eurydice cu privire la preocuparile politice referitoare la deficitul de competente in
domeniile MST, precum si unele masuri care sunt, de obicei, luate la nivelul scolii pentru a redresa
situatia. Analiza se axeaza apoi pe dovezi de cercetare care sugereaza legaturile intre motivatie si
realizari, inainte de a trece la furnizarea de instructiuni specifice pentru cariera in scoala secundara.
La final, capitolul prezinta unele provocari pentru politicile nationale pentru a creste interesul in
carierele MST si punctele din domeniu in care acfiunea trebuie sa fie consolidata. Analiza se
concentreaza pe politici si inifiative care se refera la educatia scolara si nu ofera o discutie detaliata cu
privire la masurile care sunt luate la nivel tertiar.

5.1. Preocuparile politicii privind deficitul de competente in domeniile
MST

Mentinerea competentelor la nivel inhalt in domeniul MST este cruciala pentru economie si, prin
urmare, un procent ridicat de absolventi de MST reprezintd un obiectiv important in majoritatea tarilor
europene. Cu toate acestea, sistemele de finvaiamant europene se confruntd cu provocari
semnificative n Tncurajarea elevilor sa urmeze studii si cariere in domenii MST conexe.

Potrivit informatiilor Eurydice, autoritatile din educatie din 15 tari sau regiuni europene sunt ingrijorate
din cauza numarului Tn scadere al absolventilor de Tnvatamant superior in domeniile MST (vezi
Figura 5.1). Un numar si mai mare, 21 de tari sau regiuni, au evidentiat deficite de competente in
domenii care necesita un nivel ridicat de cunostinte MST. O alta problema ridicata este necesitatea de
a Imbunatati echilibrul intre fete si baieti in randul studentilor din Tnvatamantul superior la disciplinele
MST. Autoritafile din invatamant in Belgia (comunitatea franceza), Danemarca, Irlanda, Lituania,
Olanda, Norvegia si-au exprimat ingrijorarile politice in fiecare dintre cele trei domenii. In acelasi timp,
sapte tari sau regiuni nu au indicat faptul ca vreunul dintre aceste aspecte ar fi fost o preocupare
presanta si, prin urmare, nu le identifica ca fiind o zona de potentiale probleme in viitorul apropiat.

(33) Concluziile consiliului din 14 februarie 2011 privind rolul invatamantului si formarii profesionale in implementarea
strategiei 'Europa 2020'. OJ C 70/1, 4.3.2011.
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@ ¢+ Figura 5.1: Preocupdrile politice referitoare la deficitul de competente si inceperea disciplinelor MST-
conexe in invatamantul superior, 2011/12
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C Exista un deficit de competente in domeniile care necesita un nivel ridicat de cunostinte MST
Sursa: Eurydice. UK (") = UK-ENG/WLS/NIR
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Cresterea numarului de absolventi in domeniile MST

Tn ultimul deceniu a existat o tendintd de crestere a numarului de absolventi de MST in UE. Referinta UE
2010 de crestere a numarului total de absolvent{i de MST cu cel putin 15 %, a fost atinsa cu céafiva ani
mai devreme (Comisia Europeana, 2011a). Cu toate acestea, cresterea semnificativa a numarului de
absolventi de MST in ultimii ani poate fi vazuta partial ca fiind urmarea cresterii generale a numarului de
absolventi de Thvatamant tertiar in UE, precum si cumva ca o dubla contabilizare a absolventilor care
rezultd din Reformele de la Bologna in structurile diplomelor universitare (Eurostat, 2011).

Daca se analizeaza ponderea absolventilor de MST in comparatie cu toti absolventii de universitate
rezulta o imagine diferita. De fapt, procentajul absolventilor de MST in comparatie cu numarul total de
absolventi din Uniunea Europeana este Tn scadere, ceea ce mareste ingrijorarea nu numai in randul
autoritatilor din domeniul educatiei, ci si in randul companiilor.

Potrivit datelor Eurostat (a se vedea figura 5.2), in Uniunea Europeana, in medie, ponderea
absolventilor in domeniile MST este Tn scadere de la 24,4 % Tn 2001 la 21,4 % in 2010. Fata de anul
2001, mai mult de jumatate dintre tari au cunoscut o scadere a cotei de absolventi de MST. Cel mai
mic procentaj de absolventi de MST in 2010 (aproximativ 14 %) a fost in Cipru, Letonia, Luxemburg si
Olanda, in timp ce cele mai mari rate de absolventi de MST (aproximativ 30 %) au fost in Austria si
Finlanda (Eurostat, 2012). Din 2001, cea mai mare scadere a ponderii absolventilor MST a fost
fnregistrata in Irlanda, Romania si Turcia, in timp ce cea mai mare crestere a fost in Portugalia.

Masurile comune luate pentru a remedia aceasta situatie se concentreaza pe imbunatatirea predarii si
fnvatarii la nivel scolar prin introducerea de reforme curriculare, noi teste si examinari nationale si
dezvoltarea profesionald a cadrelor didactice. La nivelul tertiar, masurile de crestere a atractivitatii
cursurilor MST includ alocarea de locuri suplimentare finantate de stat, fonduri guvernamentale
speciale pentru facultatile MST, inclusiv programe compensatorii la matematica si diverse campanii de
promovare (EACEA/Eurydice, 2011c, 2011d).
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@ ¢+ Figura 5.2: Tendinte in proportia de absolventi de MST (ISCED 5-6), ca procent din absolventii din toate
domeniile, 2001-2010
% %
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2001 24 19 19 23 22 26 19 32 : 27 30 22 13 12 26 : 10
2010 21 17 20 24 19 26 21 24 28 25 : 23 13 14 21 14 16

MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK IS LI NO CH HR TR
2001 8 16 28 14 17 25 20 26 30 32 27 19 : 17 : : 30
2010 16 14 29 16 25 17 21 21 32 26 23 16 19 16 20 20 20

Sursa: Eurostat.

Nota explicativa
Matematica, Stiintele si Tehnologia (MST) se refera la stiinte, matematica si informatica (EF400) si inginerie, productie si
constructii (EF500) (Eurostat 2011).

s @

Ingrijorarea legatd de numarul insuficient de absolventi in aceste domenii de mare ciutare este
impartasita si de alte tari din afara UE. Un raport 2012 al Consiliului pentru $tiinta si Tehnologie al
Presedintelui SUA a subliniat necesitatea de a produce suplimentar un milion de absolventi de stiinte,
tehnologie, inginerie si matematica (STEM) in urmatorul deceniu. Recomandarile politicii de a face
aceasta schimbare se concentreaza pe invatamantul tertiar si merg de la Tmbunatatirea ratei
corigentelor in domeniile STEM si extinderea cursurilor bazate pe cercetare in primii doi ani, pana la
formarea membirilor facultatilor in practicile de predare bazate pe dovezi si in diversificarea drumurilor
cétre carierele STEM (*%).

Redresarea dezechilibrului dintre fete si baieti

Desi cercetarea si sondajele internationale nu Tnregistreazd un decalaj semnificativ intre rezultatele
baietilor si ale fetelor, diferentele de incredere in sine si de eficacitate raméan, iar femeile continua sa
fie subreprezentate in profesile MST-conexe si, in special, in discipline ca informatica, fizica si
ingineria. Totusi, tendinfa este opusa pentru alte domenii de studiu, cum ar fi medicina si biologia.

Preocuparile legate de echilibrul dintre fete si baieti Tn randul studentilor din Thvatamantul superior la
disciplinele din domeniile MST-conexe au fost raportate de 12 tari sau regiuni europene (a se vedea
Figura 5.1). Conform datelor Eurostat, procentul fetelor ca procent din tofi absolventii MST in UE-27 a
crescut doar putin in ultimii ani, de la 30,8 % n 2000 la 32,1 % in 2009. Un procent de absolventi MST
de sex feminin de aproximativ 40 % (in 2009) poate fi intalnit doar in Estonia si Islanda. Olanda, pe de
alta parte, are cea mai mica pondere a absolventilor de sex feminin in MST (19,7 %), urmata de
Austria (24 %). Cea mai mare crestere a procentajului de femei absolvente de MST in ultimii ani poate
fi observata in Danemarca, Germania si Islanda.

(34) Presedintele Consiliului pentru $tiinta si Tehnologie, Angajament pentru excelenta: Sa producem suplimentar un milion de
absolventi cu diploma in $tiinta, Tehnologie, Inginerie si Matematica, Washington, 2012.
http://www.whitehouse.gov/sites/default/files/microsites/ostp/pcast-executive-report-final_2-13-12.pdf
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Doar cateva tari au lansat actiuni de mare amploare, promovate la nivel central pentru a combate
dezechilibrul dintre fete gi baieti in randul studentilor MST (a se vedea Sectiunea 5.2).

Reducerea deficitului de competente

O serie de tari indica un deficit de absolventi de inalta calificare in domeniile MST, care au fost, de
asemenea, obiectul de interes pentru organizatiile europene ale angajatorilor (35). Analiza anuala a
cresterii economice din 2012 a remarcat, de asemenea, un deficit de competente accentuat in
anumite domenii, de exemplu in domeniul IT. In acest domeniu, numé&rul de absolventi de IT nu a
crescut din 2008, iar Tn cazul in care aceasta tendinta persista, UE poate Tnregistra o lipsa de pana la
700 000 de profesionisti IT pana in 2015 (*°). Cartografierea recenta a initiativelor nationale pentru
prognozarea nevoilor de competente indica faptul ca marea majoritate a tarilor europene au stabilit
activitati reglementate in acest domeniu (CEDEFOP, 2008; EACEA/Eurydice, 2010). Cu toate
acestea, in contextul preocuparilor recunoscute privind numarul insuficient de absolventi de MST,
previziunile economice si ale competentelor ar putea fi utilizate pe scara mai larga pentru estimarea
cererii viitoare.

Ar trebui adaugat faptul ca unele deficite in domeniile MST se refera la numarul insuficient de profesori
de specialitate la matematica si stiinte la nivel secundar. Astfel, conform datelor de la PISA 2009,
aproximativ 15 % dintre elevii de 15 ani din Europa studiaza in scoli in care instruirea la matematica si
stiinfe este afectata de lipsa cadrelor didactice calificate, situatia din Belgia, Germania, Luxemburg,
Olanda si Regatul Unit (Anglia) fiind deosebit de grava (EACEA/Eurydice 2012c, p. 113-114).

5.2. Iimbunatatirea motivatiei de a studia matematica, stiintele si
tehnologia

Nivelul motivatiei de a invata matematica si stiintele este un factor determinant important pentru
rezultatele elevilor la scoala. Literatura de specialitate a aratat in mod clar ca atitudinea si motivatia
sunt factori importanti pentru obtinerea de rezultate bune (de exemplu, Zan & Martino, 2007; Akinsola
& Olowojaiye, 2008; Deci & Ryan, 2002; Urdan & Turner, 2005). increderea elevilor in propriile abilitati
poate juca de asemenea un rol important in invatare (de exemplu, Hackett & Betz, 1989; Pajares &
Graham, 1999; Pajares & Kranzler, 1995). Dovezile rezultate din cercetare arata, de exemplu, ca
autoeficacitatea, masurata ca nivel de incredere a elevului, poate prezice performantia (Pajares &
Miller, 1994; Pajares & Kranzler, 1995; Pajares & Graham, 1999). Sentimentele negative sau
anxietatea fatd de matematica, pe de alta parte, pot deveni o bariera in calea rezultatelor bune
(Zientek & Thompson, 2010; Zientek et al., 2010).

Tn plus, exista dovezi de cercetare referitoare la faptul ca elevii cdrora le place matematica isi maresc
motivatia intrinseca de a invata si vice-versa (Nicolaidou & Philippou, 2003). Atunci cand elevii sunt
motivati sa Tnvete matematica, ei petrec mai mult timp pe sarcini matematice si tind sa fie mai
persistenti in rezolvarea problemelor matematice (Lepper & Henderlong, 2000). Ei pot fi, de
asemenea, mai deschisi pentru a face un numar mare de cursuri de matematica si de a urma o
cariera in legatura cu matematica (Stevens et al., 2004).

Astfel, cresterea motivatiei de Tnvatare a matematicii si stiintelor este importanta nu numai pentru
imbunatatirea generala a performantelor la nivel primar si secundar, dar si pentru incurajarea alegerii
disciplinelor MST la nivel tertiar. in ceea ce priveste continuarea studiilor si alegerea carierei,

(35) A se vedea, de exemplu, BusinessEurope, Acoperirea deficitului de competente, Bruxelles, 2011.
http://www.businesseurope.eu/Content/default.asp?pageid=568&docid=28659

(36) Analiza anuala a cresterii 2012, Comunicarea Comisiei, 23.11.2011 COM (2011) 815 final, p. 11-12.
http://ec.europa.eu/europe2020/pdf/ags2012_en.pdf
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cercetarea atitudinilor si perceptiilor elevilor duce la concluzia ca elevii nu vad relevanta studiilor lor de
matematica si de stiinfe pentru activitatea lor profesionala viitoare (Bevins, Brodie and Brodie, 2005;
Cleaves, 2005). In plus, ei au adesea opinii stereotipice si inguste cu privire la aceste cariere sau,
uneori, nu au nici o informatie despre ceea ce inseamna sa fii om de stiintad sau inginer (Ekevall et al.,
2009; Krogh and Thomsen, 2005; Lavonen et al., 2008; Roberts, 2002). Diferentele dintre sexe
afecteaza, de asemenea, aspiratiile in cariera, fetele fiind mai pufin interesate in alegerea carierei in
domeniul matematicii sau stiintelor (Furlong and Biggart, 1999; Schoon, Ross and Martin, 2007; van
Langen, Rekers-Mombarg and Dekkers, 2006).

La nivelul scolii, unele dintre recomandarile pentru abordarea acestor probleme includ predarea
matematicii si a stiintelor in context si consolidarea de parteneriate cu centrele stiintifice unde
profesionistii din domeniul matematicii si stiintelor ar putea oferi informatii referitoare la cariera si pot
actiona ca modele pozitive (Bevins, Brodie and Brodie, 2005; Lavonen et al., 2008; Roberts, 2002).
Elevii pot beneficia, de asemenea, de oportunitatea de a aplica cunostintele dobandite Tn scoala in
situatii reale de munca sau in activitati de cercetare.

Orientarea in cariera specializata

In invatamantul secundar, o altd m&surd importantd este furnizarea de orientare in carierd de inalta
calitate si servicii de consiliere. A fost adesea subliniat faptul ca, consilierii de cariere nu sunt bine
informati cu privire la carierele in domeniul stiintelor si, prin urmare, nu sunt bine dotati pentru a
consilia elevii cu privire la aceste aspecte (Lavonen et al., 2008; Roger and Duffield, 2000). intr-
adevar, dupa cum arata figura 5.3, orientarile specifice pentru incurajarea carierelor stiintifice exista in
doar aproximativ jumatate dintre tarile sau regiunile europene studiate.

@ ¢ ¢ Figura 5.3: Masuri de orientare specifice pentru incurajarea carierelor in domeniul stiinelor (ISCED 2-3),
201112
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Tarile subliniaza faptul ca principalul motiv pentru dezvoltarea orientarii specializate Tn cariera n
domeniul stiintelor este necesitatea de a evita un eventual deficit de absolventi in domeniul stiintelor. Tn
majoritatea cazurilor, programele nationale care sunt in vigoare reunesc o serie de parti interesate.
Activitatile tipice includ vizite la universitati si companii si interactiuni cu profesorii universitari, studenti
si/sau angajatori. Scolile si profesorii sunt, de asemenea, ajutati sa introduca inovatii educationale care
sa incurajeze elevii sa ia in considerare carierele stiinfifice. Cateva exemple de inifiative coordonate la
nivel national pentru a promova alegerile de cariera in domeniile MST sunt prezentate mai jos.

In Spania, mai multe programe la nivel national functioneaza in paralel cu actiunea de la nivelul comunitétilor
autonome. De exemplu, programul Campus Cientificos de Verano (Tabara de Stiinte de Vara — Summer Science
Campus) (37) implica zece universitati din sase comunitati autonome. Granturile sunt disponibile pentru elevii care au
demonstrat aptitudini deosebite in domeniul stiintelor in al patrulea an (ultimul) din invatamantul secundar inferior si in
primul an de invatdmant secundar superior stiintific (Bachillerato). Activitdtile propuse in cadrul acestui program permit
elevilor sa aiba prima lor experienta de cercetare prin participarea la proiecte stiintifice concepute si coordonate de
cadre universitare in colaborare cu profesorii de scoala secundara.

Proiectul Rutas Cientificas (Rute stiintifice), implica elevii de nivel secundar superior care participa la stagii de o saptdmana
in laboratoare, centre de cercetare, industrii tehnologice, parcuri naturale sau muzee de stiinta. Obiectivul este de a
completa cunostintele stiintifice dobandite in clasa prin descoperirea aplicarii si utilitatii sale in viata de zi cu zi.

In Olanda, in cadrul Platformei Béta Techniek (%), companiile ajuté scolile sa-si sporeasca atractivitatea curriculum-ului
in domeniul stiintelor folosind o varietate de activitati, precum si permitdndu-le elevilor sa obtina o mai bun intelegere a
perspectivelor lor viitoare de cariera in industrie si tehnologie. Evenimentele majore nationale includ Ziua Carierei Jet-
Net, Ziua Natjonald a Profesorilor Jet-Net si Ziua fetelor. In plus, a fost dezvoltatd o gama de programe mai mici, de
exemplu, activitatile de mentorat, cercetarea asistatd de companii, prelegeri ale unor invitatj, reuniuni ale expertilor si
workshop-uri pentru profesori.

in Polonia, programul guvernamental 'Programe contractate', lansat in 2008, vizeazd in principal elevii din
departamentele de stiinte, matematica si tehnologie (ISCED 4 si 5). Cu toate acestea, institutiile de invatamant superior
organizeaza activitati de promovare in domeniile legate de stiinte pentru elevii din invataméantul secundar inferior si
superior. In timpul Zilelor deschise ale universitatilor, potentialii studenti sunt informati despre cursurile oferite de
institutie si participa la intélniri, conferinte si workshop-uri cu profesorii si studentii. Un exemplu de buna practica este
Scoala de Fizica de Vara (*) organizata de Universitatea din Varsovia.

in Regatul Unit (Irlanda de Nord), in anul 2008, Departamentul de Educatie a lansat programul pentru invatamantul,
informarea, consilierea si indrumarea pentru Carierele STEM (STEM Careers Education, Information, Advice and
Guidance — CEIAG), care vizeaza imbunatatirea cunostintelor tinerilor si intelegerea oportunitétilor de alegere a
carierelor care necesita cunostinte la disciplinele STEM. Aceasta activitate este axata pe dezvoltarea de materiale de
informare a tinerilor cu privire la carierele STEM si pe beneficiile cautarii de locuri de munca in aceste domenii.

In Norvegia, programul de motivatie la nivel national ENT3R (#0) este implementat si evaluat de cétre Centrul National
de Recrutare pentru Stiintd si Tehnologie (RENATE). in cadrul acestui program, tineri cu varste intre 15 si 18 ani
intalnesc mentori, care sunt studentj la universitate si la colegiu. Mentorii sunt meniti sa fie modele avand capacitatea si
misiunea sa faci stiinta si tehnologia mai atractive si sé inspire tinerii in alegerea educatiei si a carierelor lor. in plus,
site-ul RENATE furnizeaza baza de date 'Role Models' (Modele de Rol), care contine profilurile multor persoane cu
pregatire stiintifica si tehnologica. Exista, de asemenea, prezentari lunare pentru elevi facute de companii bazate pe
stiinta si tehnologie referitoare la relevanta si importanta invatamantului la matematica si stiinte. De asemenea, permite
elevilor sa intélneasca posibili viitori angajatori.

http://www.campuscientificos.es
www.platformbetatechniek.nl or www.deltapunt.nl
http://www.fuw.edu.pl/wol/lsf/ (in PL)
http://www.renatesenteret.no/ent3r/h
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Adesea, diferentele intre fete si baieti nu sunt abordate explicit in cadrul masurilor existente de
orientare profesionala in domeniul stiinfelor. Doar cateva tari au dezvoltat programe specifice de
orientare in domeniul stiintelor care se concentreaza pe fete si/sau au integrat initiative de orientare
pentru fete in cadrul programelor de orientare sau a proiectelor stiintifice existente.

Tn Germania, Pactul National pentru Femei in Carierele MINT (matematica, informaticd, stiinte naturale si tehnologie) - ‘Go
MINT? (41), oferd asistenta pentru a decide asupra unui curs de studiu si faciliteaza contactele cu mediul de lucru. Intr-unul
dintre proiectele Go MINT, denumit ‘Cyber mentor', femei care lucreaza in cariere MINT sunt puse in contact cu studente si
raspund la intrebari pe teme MINT. in alte proiecte, cum ar fi 'gusta MINT', absolventelor de scoald secundara |i s-a dat o
sansa de a-si evalua potentialul in zonele de studiu MINT. Diversi parteneri participa la proiecte MINT.

Tn Olanda, fetele constituie unul dintre grupurile tinta ale Platformei Béta Techniek. Scopul este de a permite fetelor sa
devina constiente de propriile lor talente si de a dobandi experiente pozitive legate de stiinte. Unele actiuni specifice ale
programului Jet-Net (de exemplu, Ziua fetelor — vezi mai sus) se axeaza anume pe fete, cérora le sunt oferite modele
de rol de sex feminin, precum si o privire de ansamblu a oportunitatilor de cariera in domeniul stiintelor.

In Polonia, din 2006, o campanie coordonat sub sloganul 'Fetelor, studiati la universitatile tehnice!' (Dziewczyny na
politechniki!) a fost derulata de Fundatia pentru Educatie Perspektywy si de Conferinta Rectorilor Universitatilor Tehnice
pentru a promova programele de inginerie si tehnologie in randul fetelor. Multumita editiilor ulterioare ale proiectului,
numarul de studenti de sex feminin a crescut cu 14 000, in timp ce numarul total de studenti a scazut treptat.

In Finlanda, proiectul GISEL (referitor la problemele privind diferentele intre sexe, educatia si fnvatdmantul in domeniul
stiintelor) realizat de Universitatea din Helsinki a cautat sa gaseasca modalitti de a influenta atitudinea fetelor fata de
stiinte si tehnologie. In practica, au fost dezvoltate metode de predare a stiintelor, ceea ce demonstreazi atractivitatea
stiintei si promovarea interesului tinerilor in domeniul stiintei, in special al fetelor. Intentia este de a le motiva sa
studieze stiintele si de a alege cursuri avansate de stiinte in invatamantul secundar superior.

Tn Regatul Unit, exist3 initiative nationale pentru a contracara dezechilibrul dintre fete si baieti la stiinte si inginerie. Una
dintre cele mai cunoscute este Femeia in Stiintd, Inginerie si Constructii (Women into Science, Engineering and
Construction — WISE). Campania WISE colaboreaza cu o serie de parteneri pentru a incuraja fetele de varsta scolara
sa aprecieze si sa urmeze cursurile legate de stiinta, tehnologie, inginerie si constructii in scoala sau facultate, precum
si sa adopte cariere conexe (42).

In Norvegia, lipsa de incredere in sine a fetelor la matematica si stiinte constituie unul dintre motivele pentru lansarea
programului ENT3R. 'Fetele si tehnologia' este un alt proiect de colaborare al Universitatii din Agder. Universitatea a
beneficiat direct de aceasta orientare profesionala prin cresterea semnificativa a numarului de solicitanti de sex feminin
la studiile de inginerie si tehnologie. Proiectul Realise (Realizarea) isi propune sa elaboreze masuri pentru cresterea
recrutarii fetelor la stiinte. Grupul {inta al proiectului este compus din clasele 8-13. Masurile sunt destinate elevilor,
profesorilor, consilierilor, administratorilor si proprietarilor de scoald. Accentul este pus pe recrutarea de fete la stiinte, in

(
(
(

41

42

43

)
)
)

www.komm-mach-mint.de
http://www.wisecampaign.org.uk
http://www.naturfagsenteret.no/c1515373/prosjekt/vis.html?tid=1514707
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5.3. Provocarile pentru politicile nationale de a creste interesul in
carierele MST

Interesul tinerilor la matematica si stiinte este un factor determinant puternic de alegere a carierei in
domeniile conexe MST. Analiza detaliata a initiativelor sustinute la nivel central pentru a Tmbunatati
motivatia Tnvatarii la matematica si stiinte releva faptul ca actiunile rar acopera toate nivelurile de
invatdmant scolar, de la primar la secundar superior si nu includ intotdeauna o gama larga de
activitati. In prezent, astfel de initiative largi si cuprinzétoare pentru matematic si stiinte existd doar in
Austria si Finlanda, care incorporeaza, de asemenea, activitafi in Tnvatamantul pre-primar
(EACEA/Eurydice, 2011c, 2011d).

Mai frecvent, tarile se concentreaza pe proiecte specifice, cum ar fi suportul pentru activitai
extracurriculare, parteneriate cu universitatile si cu companiile, precum si promovarea unor metode de
predare care incurajeaza angajarea elevilor in invatare. Mai rar sustinute la nivel national sunt, de
exemplu, campaniile generale de constientizare cu privire la valoarea matematicii si a promovarii
implicarii parintilor in invatamantul matematicii si stiinei (EACEA/Eurydice, 2011¢, 2011d).

Initiativele de promovare a motivatiei adesea se concentreaza pe cei cu nivel ridicat, desi acestea ar
trebui sa vizeze populatia mai larga a elevilor. In plus, masurile specifice pentru a imbunatéti motivatia
rareori se concentreaza asupra grupurilor vulnerabile (cei din medii socio-economice defavorizate,
imigrantii, minoritatile) sau au ca unul dintre obiectivele principale sa atraga mai multe femei in
domeniile de studiu si profesiile MST.

Desi exista o justificare solida pentru dezvoltarea unor strategii MST cuprinzatoare, efectul general ar
putea creste in cazul in care initiativele specifice de matematica sunt marite pentru a include
activitatile de la o varsta frageda si pentru a lua in considerare provocarile motivationale speciale care
se refera la acest domeniu. Aceste provocari se adreseaza si perceptiei ca matematica este dificila,
abstracta si nerelevanta in viata reala si previn dezvoltarea atitudinilor negative si a anxietatii
(EACEA/Eurydice, 2011c).

In cele din urmé, evaluarile strategiilor si actiunilor nationale anterioare au subliniat, de asemenea,
nevoia de coordonare la nivel national, regional si local, pentru incurajarea unei abordari de jos in sus,
ca si o oarecare independenta fata de Ministerul Educatiei, pentru a asigura participarea unei game
largi de parti interesate si pentru definirea clard a rolurilor diferitilor actori. In acest domeniu, de
asemenea, este nevoie sa se stabileasca obiective masurabile si acorduri de performanta si sa se
raporteze rezultatele in mod eficient (EACEA/Eurydice 2011d, pp. 30-31).
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Clasificarea Internationald Standard a invatamantului (ISCED 1997)

Clasificarea Internationald Standard a Invatdmantului (ISCED) este un instrument adecvat pentru
elaborarea statisticilor privind educatia pe plan international. Aceasta acopera doua variabile de
clasificare: nivelurile de Tnvataméant si domeniile de studii cu dimensiunile complementare ale orientarii
generale/profesionale/preprofesionale si tranzitia educatie-piata foriei de munca. Versiunea curenta,
ISCED 97 (**) distinge sapte niveluri de invatamant.

NIVELURILE ISCED 97

In functie de nivelul si de tipul de educatie in cauza, exista necesitatea de a stabili un sistem ierarhic
intre criteriile principale si subsidiare (calificare tipica de intrare, cerinfe minime de intrare, varsta
minima, calificarea personalului, etc.).

ISCED 0: invatimantul prescolar

Invatdmantul prescolar este definit ca etapa initiald de instruire organizats. Se bazeaza pe o
scoala sau pe un centru si este destinat pentru copii cu varsta de cel putin trei ani.

ISCED 1: invatamantul primar

Acest nivel incepe intre patru si sapte ani, este obligatoriu in toate tarile si, in general, dureaza
intre cinci si sase ani.

ISCED 2: invatamantul secundar inferior

Continua programul de baza al nivelului primar, desi predarea este mai axata pe disciplina. De
obicei, sfarsitul acestui nivel coincide cu sfarsitul invatamantului obligatoriu.

ISCED 3: invatamantul secundar superior

Acest nivel incepe, in general, la sfarsitul invatamantului obligatoriu. Varsta de intrare este, de
obicei, de 15 sau 16 ani. Calificarile de admitere (la sféarsitul invatamantului obligatoriu) si alte
cerinfe minime de intrare sunt, de obicei, necesare. Predarea este adesea mai orientata pe
disciplina decat la nivelul ISCED 2. Durata tipica a nivelului ISCED 3 variaza de la doi la cinci ani.

ISCED 4: invatamantul post-secundar non-tertiar

Aceste programe apropie granita dintre invatamantul secundar superior si cel teriiar. Ele servesc
pentru a extinde cunostiniele absolventilor de nivel ISCED 3. Exemplele tipice sunt programele
concepute pentru a pregati elevii pentru studii la nivelul 5 sau programele concepute pentru a pregati
elevii pentru intrarea directa pe piata fortei de munca.

ISCED 5: invatamantul tertiar (prima etapa)

Admiterea la aceste programe necesitd in mod normal finalizarea cu succes a nivelului ISCED 3
sau 4. Acest nivel include programele tertiare cu orientare academica (tip A), care sunt in mare
parte teoretice, si programele tertiare cu orientare profesionala (tip B), care sunt in general mai
scurte decét programele de tip A si orientate pentru intrarea pe piata muncii.

ISCED 6: invatamantul tertiar (a doua etapa)

Acest nivel este rezervat studiilor terfiare care conduc la o calificare de cercetare avansata (Ph.D.
sau doctorat).

*

http://unescostat.unesco.org/en/pub/pub0.htm
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ANEXA

Exemple de strategii nationale §i de initiative pe scara larga pentru a
promova competentele cheie (*°)

1.1. Exemple de strategii nationale pentru sustinerea dezvoltarii competentelor
cheie individuale.

Limba materna / limba de predare

in Norvegia, Planul de Actiune pentru Citire (Reading Action Plan) care acopera perioada 2010-2014
pune un accent deosebit pe imbunatatirea competentelor de citire ale baietilor.

in Spania, 'Planul pentru Promovarea Citirii' la nivel national (Plan de fomento de la lectura) (*°) si
Legea privind Lectura, Cértile si Bibliotecile (*') (Ley de la lectura, del libro y de las bibliotecas) din
2007 urmaresc sa stimuleze lectura si dezvoltarea bibliotecilor scolare. Alte initiative includ ‘Programul
Citire pentru invatare. Lectura in era digitala’ (2011) (Programa leer para aprender. La lectura en la era
digital) si portalul 'Leer.es' (*®), precum si proiectul de promovare a presei in clasa (Mediascopio) (*°).

Stiinta

In comunitatea flamand& din Belgia, Departamentul de Economie, Politicd si Inovare in domeniul
stiintei a lansat planul de actiune Comunicarea stiintelor (Science Communication) si o retea de
informatii legata de stiinte. Obiectivele lor sunt de a sensibiliza publicul cu privire la importanta stiintei si
tehnologiei in societate, de a oferi informatji despre evolutiile stiintifice in asa fel incat dezbaterile
sociale cu privire la aceste aspecte sa poata fi organizate in mod corect, de a promova cooperarea cu
sectorul educational pentru a ridica interesul elevilor pentru stiinta si tehnologie, precum si de a creste
numarului de elevi care opteaza pentru disciplinele de stiinta si tehnologie.

In Spania, Strategia Nationald pentru Stiintd si Tehnologie (2007-2015) (Estrategia Espafiola de
Ciencia y Tecnologia — ENCYT) ofera un cadru pentru cooperarea teritoriala Tn aceasta chestiune.
Strategia recomanda ca, de la o varsta frageda, sistemul de invatamant ar trebui sa promoveze:
creativitatea, interesul in domeniul stiintei si tehnologiei, 0 mai buna intelegere a lumii si abilitatile
pentru identificarea problemelor si gasirea solutjilor (*°).

Limbile straine

In Franta, in 2011, Ministerul Educatiei a infiintat Comitetul Strategic de Limbi Strdine care a prezentat
un raport cu recomandari detaliate pentru Tnceperea de timpuriu a invatarii de limbi straine,
imbunatatirea competentelor orale, o mai buna utilizare a TIC si sprijinul pentru mobilitatea profesorilor
si a elevilor. Unele dintre aceste recomandari au fost deja puse in aplicare (°').

in Regatul Unit (Tara Galilor), in anul 2010, Guvernul a publicat S faci limbile strdine s& conteze — O
strategie nationald moderna pentru limbile strdine (Making languages count — A national modern
foreign languages strategy). Documentul stabileste actiunile pentru imbunatatirea procesului de
invatare si predare a limbilor straine n scolile secundare din Tara Galilor pentru a se asigura ca elevii

(45) Pentru informatii suplimentare privind strategiile si initiativele nationale si alte aspecte ale implementarii competentelor
cheie consultati analizele generale de tara, disponibile la http://eacea.ec.europa.eu/education/eurydice

(™) http://www.mcu.es/libro/MC/PFL/index.html

(*")  http://www.boe.es/boe/dias/2007/06/23/pdfs/A27140-27150.pdf

(**)  http://leer.es

(*) https://www.educacion.gob.es/mediascopio/IrASubSeccionFront.do?id=3
™)

http://www.idi.mineco.gob.es/portal/site/MICINN/menuitem.7eeac5cd345b4f34f09dfd1001432ea0/?
vgnextoid=1a25128e6f0b1210VgnVCM1000001a04140aRCRD&lang_choosen=en

(51) http://media.education.gouv.fr/file/02_Fevrier/91/5/Apprendre-les-langues-Apprendre-le-monde_206915.pdf
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1.2.

au o experienta pozitiva la Tnvatarea limbilor straine in etapa cheie atunci cand aceasta este o
disciplina obligatorie (etapa cheie 3, intre 11-14 ani) si Thainte ca elevii sd selecteze disciplinele
optionale pentru ultimii doi ani de invatamant obligatoriu.

Educatia civica

In Letonia, in 2011, Cabinetul de Ministri a aprobat Orientarile pentru identitatea nationald, a societatii
civile si a politicii de integrare 2012-2018 (National identity, civil society and integration policy
guidelines 2012-2018). Documentul stabileste scopul de a dezvolta educatia cetateneasca prin
folosirea ambelor metode de abordare a educatiei formala si non-formala. Monitorizarea periodica a
furnizarii educatiei cetatenesti in programele de educatie generala si dezvoltarea de competente sunt
printre principalele sarcini definite in document.

Antreprenoriatul

in Olanda, Ministerele Afacerilor Economice, Educatiei, Culturii si Stiintei si Agriculturii, Naturii si Calitatii
Alimentelor au promovat antreprenoriatul si intreprinderea in domeniul educatiei din 2000. in 2005,
ministerele au Tnceput cu programul 'Parteneriatul Leren Ondernemen’, care a fost urmat de Programul
de Actiune pentru Educatie si Antreprenoriat 2007 si de intreprinderea de Retele Educationale 2009, prin
care Olanda ofera un sistem de subventionare specific pentru a ajuta institutile de Tnvatamant sa
integreze invatamantul antreprenorial in politicile, organizatia si curricula lor. Obiectivul este de a avea
mai muli elevi care sa demonstreze o mentalitate si un comportament antreprenorial si de a creste
numarul celor care pornesc propria afacere intr-o perioada de cinci ani de la finalizarea studiilor.

In Romania, Guvernul a lansat o Strategie pentru Dezvoltarea Sectorului Intreprinderilor Mici si Mijlocii
(IMM-uri). Masurile si actiunile propuse variaza de la 'promovarea unei culturi antreprenoriale si de a face
educatia antreprenoriala eficientd' la 'dezvoltarea continua a sistemului de invatamant, in scopul de a
sprijini eficient promovarea unei culturi antreprenoriale’. Actiunile includ: dezvoltarea de module specifice
in cadrul curriculum-ului scolar, care ofera elevilor posibilitatea de a invata abilitati practice, precum si
optiunea de a-si extinde cunostintele antreprenoriale, asigurarea unei formari corespunzatoare a cadrelor
didactice, sprijinirea parteneriatului intre intreprinderi si sistemul de invataméant in vederea promovarii
antreprenoriatului prin dezvoltarea curriculum-ului in colaborare cu companiile locale, oferirea posibilitatii
pentru studenti de a avea experiente practice prin activitati in cadrul unei companii (52).

Exemple de strategii nationale care acopera mai multe competente cheie

In Austria, programul national IMST (/nnovations Bring Schools to the Top — Inovatiile aduc scolile in
top) are ca scop Imbunatatirea instruirii la matematica, stiinte, tehnologia informatiei, limba germana si
disciplinele conexe. A inceput in 1998, iar in 2013 va fi prelungit pentru inca trei ani. Programul ii ajuta
pe profesori sa aplice in practica proiecte de instruire inovatoare si sa primeasca sprijin in privinta
continutului, a organizarii si a finantarii. Acesta implica aproximativ 7 000 de profesori care participa la
proiecte, la conferinfe sau coopereaza in retelele regionale si tematice. Pentru a investiga impactul
IMST, evaluarea si cercetarea sunt integrate la toate nivelurile. Programul este realizat de Institutul
pentru Dezvoltarea Instruirii si a Scolii (Institute of Instructional and School Development — IUS) a
Universitatii Klagenfurt cu sprijin din partea Centrelor de Competenta Educationale Austriece (Austrian
Educational Competence Centres — AECC) si Péddagogische Hochschulen (colegiile universitare de
formare a cadrelor didactice). Sensibilitatea la problemele legate de diferentele dintre fete si baieti si
integrarea lor diferita sunt principiile importante ale programului, iar punerea lor in aplicare este
sustinuta de Reteaua pentru fete si baieti (Gender Network).

In Malta, o Politici si o strategie nationale pentru atingerea competentelor de baza in invatamantul
primar sunt in vigoare din ianuarie 2009. Aceasta politica vizeaza dobandirea de competente de baza

(52) http://www.fonduri-structurale.ro/detaliu.aspx?t=Stiri&elD=8780
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la limba malteza si engleza, alfabetizarea digitala (eLiteracy) si matematica. Aceasta propune o
abordare integrata care cuprinde patru componente: prevenirea rezultatelor slabe prin sprijinul acordat
imediat, identificarea imediata a celor cu risc de a nu atinge nivelurile educationale necesare,
integrarea competentelor de baza in invatamantul de masa si interventia pentru sprijinirea elevilor la
inceputul Tnvatdmantului primar care prezintd riscul rezultatelor slabe. incepand cu anul scolar
2012/13, aceasta politica va fi extinsa pentru primii doi ani de invatamant secundar (ISCED nivelul 2).
Scolile si colegiile au fost asistate in revizuirea si regandirea practicilor lor educationale, punand
accentul pe strategiile de predare/invatare si pe legaturile casa-scoala prin utilizarea unui Mediu de
Invatare Virtual (Virtual Learning Environment — VLE).

Tn martie 2011, a fost lansat& in Regatul Unit (Irlanda de Nord) o strategie nationald pentru a imbunatati
alfabetizarea si calculul matematic 'Count, Read: Succeed — A Strategy to Improve Outcomes in Literacy
and Numeracy' (Numara, Citeste: Reuseste — O strategie pentru a imbunataii rezultatele in alfabetizare si
calcul matematic). Strategia are ca scop sprijinirea profesorilor si a directorilor de scoli in activitatea lor de
ridicare a nivelului general al realizarilor privind alfabetizarea si calculul matematic in randul tinerilor si de
reducere a decalajului realizarilor in privin{a rezultatelor scolare.

In Germania, Ministerul Federal al Educatiei si Cercetérii a lansat Strategia High-Tech in august 2006
pentru a incuraja dezvoltarea de noi produse si servicii inovatoare. Aceasta strategie a fost extinsa
pana in 2020. Scopul este de a satisface cerintele de cadre calificate in primul rand prin instruire si prin
eforturi continue in domeniul educatiei, dar si de a tine pasul cu concurenta internationala pentru cadre
de specialitate calificate prin asigurarea faptului ca conditiile pentru cei din afara tarii sunt mai atractive.

Scopul este, prin urmare, de a atrage mai mulii tineri la cursurile de la asa-numitele discipline MINT
(matematicd, tehnologia informatiei, stiinte naturale si tehnologie). in acest context, Pactul National
pentru Femei (National Pact for Women) in profesiile MINT va utiliza mai bine potentialul femeilor de a
satisface nevoia de forta de munca calificata. in plus, Kultusministerkonferenz, a emis o lista de
recomandari in 2009 pentru consolidarea educatiei MST, inclusiv imbunatatirea imaginii stiintei in
societate, sprijinirea educatiei la stiinfe care are deja loc in educatia timpurie, schimbarea abordarilor
curriculare si de predare la nivelul primar si secundar si crearea de oportunitati pentru dezvoltarea
profesionala continua pentru profesorii de stiinte.

in ltalia, proiectul ‘Diplomele universitare stiintifice' (Progetto Lauree Scientifiche) este o colaborare
intre Ministerul Educatiei, Universitatii si Cercetarii, Conferenza Nazionale dei Presidi di Scienze e
Tecnologie (Conferinta Nationala a Decanilor de Stiinta si Tehnologie) si Confindustria (Federatia
industriala). Printre obiectivele sale principale sunt cresterea numarului de studenti care frecventeaza
facultatile de stiinte (pentru a studia matematica in special), implicarea studentilor in matematica si
cercetare, precum si consolidarea cooperarii dintre scoli si profesorii universitari (°%).

Programul de $tiinte, Tehnologie, Inginerie si Matematica (STEM) din tot Regatul Unit a inceput in 2004
si este planificat sa se deruleze timp de 10 ani. Acesta urmareste cresterea competentelor STEM ale
elevilor, in scopul: de a furniza angajatorilor persoane cu abilitdtile de care au nevoie, de a contribui la
mentinerea competitivitatii globale din Marea Britanie si de a face din Marea Britanie un lider mondial in
cercetarea si dezvoltarea bazate pe stiinfa. Programul STEM are unsprezece programe de actiune care
se concentreaza pe recrutarea cadrelor didactice, pe dezvoltarea profesionala continua, pe cresterea si
imbogatirea activitatii, pe dezvoltarea curriculum-ului si pe infrastructura. Fiecare domeniu de activitate
este promovat de o organizatie coordonatoare specializata, care lucreaza in colaborare cu Centrul
National STEM. Acest centru a fost deschis Tn 2009. Obiectivele sale principale sunt de a gazdui cea mai
mare colectie din Marea Britanie de resurse de predare si de invatare in domeniile STEM, care va pune la
dispozitia profesorilor de discipline STEM o gama larga de materiale de sprijin si de a reuni partenerii
STEM care au o misiune comuna sa sprijine educatia STEM, sprijinind astfel Programul STEM.

*)

http://www.progettolaureescientifiche.eu/il-piano-lauree-scientifiche/le-finalita-del-pls
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1.3.

Principalele obiective ale strategiei nationale a Norvegiei pentru Consolidarea Matematicii, Stiintelor si
Tehnologiei (MST) 2010-2014 sunt: cresterea interesului in domenile MST si imbunatatirea recrutarii
persoanelor la toate nivelurile, in special in privinfa fetelor si consolidarea competentele elevilor la
disciplinele din domeniul stiintelor. Strategia a fost elaborata de Ministerul Educatiei si Cercetarii si este
implementata de Forumul National pentru MST, un organism consultativ format din autoritati din
educatie, autoritafi locale si regionale, Consiliul pentru Cercetare, institufii de Tnvataméant superior,
organizafii de angajatori si sindicate. Pentru invatamantul primar si secundar, au fost stabilite
urmatoarele obiective: elevii trebuie sa obfina rezultate cel putin la fel de bune ca media internationala
de la studiile internationale la disciplinele stiintifice, proportia elevilor care aleg si termina o specializare
in matematica, fizica sau chimie in invatamantul secundar superior ar trebui sa creasca cu cel putin
cinci puncte procentuale pana in 2014, strategia ar trebui sa se concentreze asupra reformei
curriculare, furnizarea de materiale didactice, orientare, activitatea centrelor de stiinte si recrutarea
cadrelor didactice.

Exemple de initiative la scara larga de promovare a competentelor cheie
in lipsa unor strategii nationale (%)

Limba materna / limba de predare

'Moda de a citi' este un eveniment anual de lectura in Belgia (comunitatea franceza), avand loc in
special in bibliotecile publice si in librarii, cu scopul de a promova lectura prin interviuri cu autorii si cu
ilustratorii, povestiri despre plimbari in familie, lectura cu voce tare pentru copii, exponate de benzi
desenate, etc.

In Germania, programul 'Reading Start — Three milestones for Reading' (Inceputul lecturii — Trei repere
pentru lectura) a fost introdus de Ministerul Federal al Educatiei si Cercetarii si Fundatia pentru lectura
in decembrie 2010. Programul ofera sprijin pentru parinti si copiii lor Tn primii ani. Copiilor li se prezinta
carti, iar parintii sunt instruiti cu privire la avantajele de a citi cu voce tare si cu privire la modul in care
pot promova lectura (*°).

in Regatul Unit (Anglia), guvernul promoveaza lectura de plicere, ca parte a angajamentului sdu de a
imbunatati abilitatile de citire pentru toti elevii. Inspectoratul scolar a recomandat in martie 2012 ca
toate scolile sa dezvolte politici de promovare a lecturii de placere, iar un nou concurs national de
lectura a fost lansat de Departamentul pentru Educatie (DfE — Department for Education) in octombrie
2012. Aceste noi inifiative sunt in plus faia de o serie de scheme bine stabilite: Booktrust primeste
finantare de la DfE si editori pentru a oferi copiilor mici car{i prin Bookstart, Booktime, Booked Up si
Letterbox Club. Cartile de specialitate sunt, de asemenea, oferite pentru copiii care sunt nevazatori sau
partial nevazatori (Booktouch) si pentru copiii surzi (BookShine). Summer Reading Challenge,
coordonata de Agentia pentru Lectura (Reading Agency), isi propune sa incurajeze copiii (cu varsta de
la 4 la 11 ani), sa viziteze biblioteca publica si sa citeasca in lunga vacanta de vara cand abilitatile lor
de citire pot scadea fara activitatea regulata de citire de la scoala.

Stiinta

Obiectivele 'Programului TeaMe' in Estonia isi propun sa creasca gradul de constientizare publica a
impactului cercetarii si dezvoltarii asupra competitivitatii economiei, sa informeze tinerii si sa
popularizeze profesiile legate de stiinte si optiunile pentru cariera si sa disemineze gandirea stiintifica.
Activitafile programului au ca rezultat o inmulfire a discutiilor stiinfifice in mass-media si o crestere a
productiei de materiale de invatamant pentru tinerii interesati de MST. Programul, care este finantat de
ESF, se va desfasura pana in 2015. Mai mult decat atat, Ministerul Educatiei si Cercetarii,

)
)

Marea majoritate a tarilor care au dezvoltat strategii nationale pentru competentele cheie, de asemenea, au pus in
aplicare diferite initiative pe scara larga, care nu sunt prezentate in aceasta Anexa.

http://www.lesestart.de
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Universitatea din Tartu si orasul Tartu au fondat Centrul de Stiinte AHHAA (*°) in 1998. Acesta dezvolta
noi metode pentru explicarea stiintei si tehnologiei publicului si in special tinerilor. Centrul de Stiinte
(Science Centre) este sustinut de la bugetul de stat, fonduri structurale europene si finantare din
sectorul privat. Acesta include expozitii educationale interactive, spectacole de tipul 'teatrul stiintelor’,
prelegeri planetariu si experimente distractive de laborator.

In Slovacia, organizatia neguvernamentald 'Schola Ludus' promoveazi stiintele, cercetarea si
cunostiintele stiintifice intr-un mod usor de utilizat de un public larg, inclusiv de copii si tinerii de la
nivelul pre-primar la cel secundar inferior. Schola Ludus coopereaza cu universitatile, centrele de stiinfe
si muzeele, precum si cu companiile private. In plus fatd de furnizarea de formare profesionala pentru
profesori, Schola Ludus sprijina scolile in dezvoltarea de programe educationale la disciplinele din
domeniul stiintelor. De asemenea, organizeaza expozitii si activitati educationale non-formale pentru
taberele de vara.

in Finlanda, 'Centrul national LUMA' (*') este o organizatie de tip umbreld pentru cooperarea intre
scoli, universitati, afaceri si industrie, coordonat de Facultatea de Stiinfe a Universitatii din Helsinki.
Obiectivul sau principal este de a sprijini si promova predarea si invatarea disciplinelor MST la toate
nivelurile. Centrul LUMA lucreaza impreuna cu scolile, profesorii, elevii si cu mai multi alti parteneri in
scopul de a atinge obiectivele. Centrul desfasoara activitati pentru elevi, cum ar fi tabere MST, precum
si furnizarea de formare la locul de muncé si workshop-uri pentru profesori. in plus, LUMA serveste ca
un centru de resurse pentru matematica, prin furnizarea de diverse materiale de predare si de invatare.

Limbile straine

in Portugalia, incepand cu anul 2005 se deruleaza un proiect national la ISCED 1. Tnvatarea limbii
engleze ca o Activitate de Imbogatire a Curriculum-ului (Atividade de Enriquecimento Curricular —
Inglés) intentioneaza sa imbunatateasca motivatia in invatarea limbilor straine, iar furnizarea acesteia
este obligatorie in fiecare scoala primara.

Educatia civica si antreprenoriatul

in Malta, au fost infiintate cooperative ale elevilor, iar elevii din clasa a 10-a au posibilitatea de a
efectua o perioada de experienta practica in diverse industrii. Una dintre directiile de invatare ale noului
curriculum de Studii Sociale (clasele 1-11) se refera la impactul industriei si al intreprinderii. Disciplina
'‘Dezvoltarea personala si sociala' are ca scop dezvoltarea, printre altele, a abilitatilor de comunicare
eficiente, lucrul in echipa, rezolvarea problemelor si a abilitatilor de luare a deciziilor.

1.4. Exemple de strategii nationale aflate in prezent in faza de dezvoltare

in Republica Ceha, materialul conceptual al lucrarii 'Strategia dezvoltarii alfabetizarii la citire si
matematica in invatamantul de baza 2012-2017' este in curs de elaborare de catre Ministerul
Educatiei, Tineretului si Sportului. Strategia are ca scop definirea unui sistem de masuri pentru a sprijini
dezvoltarea citirii si a alfabetizarii matematice a elevilor de la scoala de baza. Masurile vor include
modificari ale curriculum-ului, ale metodelor de predare si ale continutului pentru perfectionarea
cadrelor didactice.

In Estonia, principalele obiective ale planului de actiune in prezent in curs de dezvoltare sunt de a
spori consolidarea capacitatii in comunitatea de matematica, stiinfe si tehnologie, cresterea numarului
de absolventi de MST si de a asigura durabilitatea invatamantului in domeniile MST.

In Irlanda, s-a finalizat activitatea la un proiect de politicd educationald pentru limba strdina in cadrul
Consiliului Europei, dar acesta nu a fost inca integrat in sistemul irlandez.

(
(

56
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)
)

http://www.ahhaa.ee/en/
http://www.helsinki.fi/luma/english/index.shtml
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n Italia, Ministerul Educatiei, Universitatii si Cercetarii a emis noile linii directoare pentru curriculum
pentru educatia pre-primara, primara si secundara inferioara in septembrie 2012. Una dintre
principalele schimbari este aceea ca, competentele cheie pentru invatarea pe tot parcursul vietii, asa
cum sunt definite de catre Parlamentul European si Consiliul Uniunii Europene (Recomandarea din 18
decembrie 2006), au fost citate ca obiective pentru sistemul de invatamant italian.

In Ungaria, Institutul de Cercetare in Invitamant (Institute for Education Research) a pregatit
recomandarile pentru o strategie de educare a cetatenilor pentru a fi responsabili si activi. In plus,
strategiile si planurile de actiune sunt planificate pentru invaiaméantul antreprenorial din anul scolar
2012/13.

In Malta, documentul consultativ pentru strategia invatdmantului la stinte, O viziune pentru
fnvatamantul in domeniul stiintelor in Malta (A vision for science education in Malta), a fost publicat in
mai 2011. Acesta ofera o privire de ansamblu asupra starii invatamantului la stiinfe si analizeaza
diferitele programe si resurse disponibile in scopul de a identifica abordarile predominante pentru
predarea si invatarea stiinfelor. Acesta prevede necesitatile logistice si de formare, resursele si
termenele pentru punerea in aplicare a strategiei. De atunci, o serie de seminarii si intalniri de
consultare au fost organizate cu cadrele didactice si pariile interesate din domeniul stiintelor.
Feedback-ul despre document a fost colectat pana la sfarsitul lunii decembrie 2011 si este in prezent
analizat de Directia pentru Calitate si Standarde in Educatie Tnainte ca o versiune finala a documentului
sa fie publicata. Acesta isi propune sa acorde o mai mare important{a educatiei in domeniul stiintelor in
scolile primare malteze si o0 noua abordare a invatamantului stiintelor la nivelul secundar.

Polonia lucreaza la mai multe documente de strategie. Strategia pentru Dezvoltarea Capitalului Social
2011-2020 este in prezent obiectul unei consultari publice. Strategia se refera direct la furnizarea de
competente cheie, la competentele de baza si la cele complexe, precum si la dezvoltarea creativitatii
elevilor in cadrul invatamantului general. De asemenea, isi propune sa raspunda la cele mai
importante provocari legate de dezvoltarea activitatii civice si a participarii sociale in viata publica.
Strategia prevede sprijinul pentru dezvoltarea competentelor TIC — in paralel cu competentele mai
traditionale, cum ar fi citirea sau lucrul cu textele. Aceasta recomanda utilizarea pe scara larga a TIC in
activitatile de invatare. Un document intitulat Perspectiva LLL (lifelong learning) a fost anexat la
strategia mai sus mentionata. Tn cel de-al patrulea sdu scop, 'Educatia si formarea adaptate la nevoile
economiei si la schimbarile de pe piata fortei de munca’, documentul cuprinde o trimitere directa la
dezvoltarea competentelor cheie. In cele din urmé&, Programul National de Dezvoltare a Lecturii 2011-
2020 este in curs de elaborare de catre Ministerul Culturii si Patrimoniului National.

in Slovenia, consultarea publicd cu privire la proiectul de Rezolutie a Programului National pentru
Politica Limbilor straine 2012-2016 este in curs de desfasurare.

in Regatul Unit (Tara Galilor), au fost introduse in scoli pe o baza nestatutard in septembrie 2012
'‘Cadrele pentru alfabetizarea nationala la citire si aritmetica' pentru elevii cu varste intre 5 si 14 ani.
Acestea vor deveni o parte statutara a Curriculum-ului National in Tara Galilor, in septembrie 2013.
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